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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo principal discutir uma nova postura epistémica da
Educacdo Ambiental enquanto estratégia metodologica da Gestdo Ambiental, tendo em vista a crise
da racionalidade. Tal discussdo €é feita por meio de reflexfes tedricas baseadas, em especial, nas
colocagdes de Goergen (2010) e Boaventura de Souza Santos (2002). O texto possui dois
momentos, a saber: a relagdo entre educacdo ambiental e as caracteristicas do paradigma cientifico
emergente; e a apresentacdo de trés premissas norteadoras da natureza politica da Educacdo
Ambiental — territorio, tecnologia social e sustentabilidade socioambiental. Nesta perspectiva, a
Educacdo Ambiental, sob o prisma do novo paradigma cientifico, se configura em dialogo tornando
possivel a Gestdo Ambiental cujo objetivo é o equilibrio entre seres humanos e meio ambiente.

Palavras Chave: Educacdo Ambiental; Gestdo Ambiental; Paradigma Cientifico Emergente;
Episteme.

Environmental Education as a methodological strategy of Environmental

Management: for a new epistemic stance.

Abstract: This paper aims to discuss a new epistemic stance of environmental education as a
methodological strategy of Environmental Management, given the rationality crisis. This
discussion is done through theoretical reflections based, specially, on Goergen (2010) and
Boaventura de Souza Santos (2002) placements’. The text has two moments: the relationship
between environmental education and the characteristics of the emerging scientific paradigm; and
the presentation of three guiding assumptions of the political nature of environmental education -
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territory, social technology and environmental sustainability. In this perspective, environmental
education, from the prism of new scientific paradigm, is configured in the Environmental
Management making possible dialogue aimed at the balance between humans and environment.

Keywords: Environmental education; Environmental management; Emerging Paradigm Scientific;
Episteme.

Introducéo

O presente texto discute educacdo ambiental levando em consideracdo dois pontos
abordados por Goergen (2010): a crise da racionalidade e a gestdo politica.

No que tange a educagdo ambiental e a crise de racionalidade, Goergen (2010)
pontuou a necessidade de se pensar que uma nova postura da educacdo ambiental depende
de uma nova postura epistémica, buscando os fundamentos epistemoldgicos da crise de
racionalidade, uma vez que entende que a crise ambiental ndo € propriamente uma crise
ecoldgica, tendo em conta que os problemas ambientais sdo problemas de conhecimento.
Diante disso, propomos uma reflexdo que nos permita trabalhar com o objeto 'meio
ambiente' sob diversos olhares que ndao s6 o da Educacdo, mas de outras ciéncias,
construindo redes dialogicas praticas e conceituais.

Estamos entendendo 'redes' na mesma perspectiva de Capra:

Uma das mais importantes consideracGes da compreensao sistémica da
vida é a do reconhecimento que redes constituem o padrdo béasico de
organizagdo de todo e qualquer sistema vivente. Ecossistemas s&o
entendidos em forma de teias de alimento (i.e., redes de organismos);
organismos sao redes de células; e células sdo redes de moléculas. Rede é
um padrdo comum a todo tipo de vida. Onde quer que nos deparemos
com vida, constatamos redes (CAPRA, 2003:4).

E a partir das redes dialdgicas que poderemos elencar trés premissas de trabalho
que consideram ndo s as preocupacdes levantadas por Goergen (2010) quando tratou da
educacdo ambiental e da crise de racionalidade, como a relacdo dicotdmica natureza-ser
humano e o desenvolvimento desprovido de critica, mas principalmente poderemos
delinear a dimenséo politica da educagéo ambiental, também tema de sua discusséo.

As premissas, legitimamente transdisciplinares, ou seja, totalmente desvinculadas
do sentido escolar — ao encontro da preocupacgédo de Goergen (2010) — e comprometidas
com as questbes sociais, politicas e econdmicas, ddo a educacdo um carater formativo
democratico (REIGOTA, 2009), pois deseja empoderar seus agentes a fim de que assumam
uma postura diferente frente a relacdo natureza-ser humano. A Educacdo Ambiental tida
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como estratégia metodologica da Gestdo Ambiental vincula-se, nos mais diversos niveis, a
todas as questdes humanas de forma ordenada e co-ordenada objetivando novas atitudes e
posicionamentos.

A relacdo que as diversas ciéncias constroem é, por si so, transdisciplinar
(SANTOS, 2002), tendo a Educacdo Ambiental como articuladora desta relacdo, a prética
também é puramente transdisciplinar.

No mais, tendo como referéncia o trabalho das professoras Carvalho e Farias
(2010), intitulado “Um balango da Produgdo Cientifica em Educagdo Ambiental de 2001 a
2009: ANPEd, ANPAS ¢ EPEA” onde obtiveram um quadro da produgdo cientifica em
educacdo ambiental, podemos perceber a urgente necessidade de discutir sobre gestdo
ambiental na mesma medida das discussdes que envolvem 0s aspectos escolares.

As nove categorias que elencaram para esbocar as linhas das pesquisas e dos
trabalhos podem ser agrupadas em dois grandes conjuntos, como "Educagdo Ambiental e
Educagédo”, e "Educagdo Ambiental e Gestdo Ambiental”, de forma que no primeiro
estariam inseridas as categorias: Educacdo Ambiental no Ensino Formal, Educacdo
Ambiental na formacéo de professores/educadores, Fundamentos da Educacdo Ambiental,
Educacdo Ambiental popular e/ou comunitéaria, Educacdo Ambiental nas midias, artes e
outras expressdes culturais, e Educacdo Ambiental e subjetividade/identidade; e no
segundo: Educacdo Ambiental na Gestdo Ambiental; Os sentidos da Educacdo Ambiental;
e Educacdo Ambiental no debate ambiental. A producdo concentra-se no grupo “Educagio
Ambiental e Educagdo”, que representa 79% dos trabalhos da ANPEd, 77% dos trabalhos
da ANPAS, e 66% dos trabalhos no EPEAs.

Educacdo Ambiental e o Paradigma Cientifico Emergente

Para auxiliar a discussdo de uma nova postura epistémica, séo utilizadas as quatro
caracteristicas do paradigma cientifico emergente colocado por Boaventura de Sousa
Santos (2002) no texto ‘Um discurso sobre as ciéncias’, o que nos dara arcabougo para
assumir a natureza politica da educacdo ambiental numa perspectiva de gestdo a partir de
premissas norteadoras emprestadas de outras ciéncias.

Para compreender as suas colocacgdes, Boaventura Santos (2002) pontua que pelo
menos quatro novas hipéteses de trabalho devem ser consideradas, dentre elas, parar de

distinguir ciéncias sociais de ciéncias naturais; o que ja se traduz na primeira caracteristica
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do paradigma cientifico emergente: todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-
social.

O reconhecimento da aproximacao entre as diferentes ciéncias € 0 ponto mais
importante de nossa discussdo, pois vai assumir a possibilidade de dialogo entre quaisquer
ciéncias; no caso da Educacdo Ambiental numa perspectiva estratégica de gestdo, este
didlogo se da entre a Educacdo e, pelo menos, entre as ciéncias das Engenharias,
Arquitetura, Urbanismo, Geociéncias, Ciéncias Sociais e Politicas. Ndo é mais a Educacgéo
Ambiental o objeto nuclear, mas a tematica Meio Ambiente vista por diversas ciéncias e
que, ao ser tratada pela Educacdo pode culminar, também, na Educacdo Ambiental; ou
seja, a discussdo do Meio Ambiente é que culmina na Educacdo Ambiental, e ndo o
contrario.

Reconhecer esta relacdo de contido é entender que enquanto muitas ciéncias olham
para 0 mesmo objeto, ndo podem encerrar-se na relacdo linear que com ele constroem; ao
contrario, devem criar pontes com as ciéncias a sua volta. S6 assim podemos identificar a
dupla qualidade do saber ( natural-social) em lugar da dualidade do saber (cientifico-
natural versus cientifico-social).

Assumir o meio ambiente como objeto principal de uma discussdo que produz
diversos saberes que podem dialogar com a Educacdo Ambiental, é tratar a tematica para
além de um tema transversal escolar como tem feito a Educacdo®. E fato que a
transversalidade como metodologia de tratamento do conteudo estd diretamente
relacionada a universalidade do tema, mas esta universalidade ndo pode ser encerrada
numa ciéncia — Educacdo — ou, ainda, num espaco — sala de aula — ou num processo —
ensino-aprendizagem.

Boaventura Santos (2002) chama a atengdo para a compreensao de que “os temas
sdo galerias por onde os conhecimentos progridem ao encontro uns dos outros.” (p.17), e

podemos somar a isto outra colocagao:

E hoje reconhecido que a excessiva parcelizagio e disciplinarizacio do
saber cientifico faz do cientista um ignorante especializado e que isso
acarreta efeitos negativos. (...) Os males desta parcelizagdo do
conhecimento e do reducionismo arbitrario que transporta consigo séo
hoje reconhecidos, mas as medidas propostas para os corrigir acabam em
geral por os reproduzir sob outra forma. Criam-se novas disciplinas para
resolver os problemas produzidos pelas antigas e por essa via reproduz-se
0 mesmo modelo de cientificidade (SANTOS, 2002:17).

3 Conforme vimos no estudo apresentado pelas professoras Carvalho e Farias (2010), uma vez que a discussao concentra-
se no grupo Educacdo Ambiental e Educacéo.
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Poderiamos dizer que ao trazer a tematica para dentro da sala de aula, estariamos
trabalhando com o total no local, mas isto apenas seria fato se houvesse uma relagédo
estreita com outras ciéncias que ndo apenas a Educacdo na conduc¢édo do dialogo. N&o se
pode confundir aqui as contribui¢cdes das disciplinas escolares sob a tematica transversal
‘meio ambiente’ com a participagdo e a troca efetivas entre a ciéncia da educacdo e outras
ciéncias; ou seja, mais do que vincular a temética ao contetdo programético e elencado
pelos PCNs, € preciso conectar os saberes por meio da tematica.

Diz o proprio documento de apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
sobre 0 meio ambiente:

A vida cresceu e se desenvolveu na Terra como uma trama, uma grande
rede de seres interligados, interdependentes. Essa rede entrelacada de
modo intenso envolve conjuntos de seres vivos e elementos fisicos. Para
cada ser vivo que habita o planeta existe um espago ao seu redor com
todos o0s outros elementos e seres vivos que com ele interagem, por meio
de relagBes de troca de energia: esse conjunto de elementos, seres e
relagbes constitui 0 seu meio ambienta. Explicado dessa forma, pode
parecer que, ao se tratar de meio ambiente, se esta falando somente de
aspectos fisicos e bioldgicos. Ao contrario, o ser humano faz parte do
meio ambiente e as relagdes que sdo estabelecidas — relagbes sociais,
econdmicas e culturais — também fazem parte desse meio e, portanto,
sdo objetos da &area ambiental. Ao longo da histéria, 0 homem
transformou-se pela modificagdo do meio ambiente, criou cultura,
estabeleceu relagcGes econdémicas, modos de comunicagdo com a natureza
e com os outros. Mas é preciso refletir sobre como devem ser essas
relagbes socioeconémicas e ambientais, para se tomar decisdes adequadas
a cada passo, na direcdo das metas desejadas por todos: o crescimento
cultural, a qualidade de vida e o equilibrio ambiental (BRASIL, 1997:27).

E muito mais do que um conglomerado de agbes politicamente corretas ou do que a
compreensdo de ciclos — hidroldgico, carbono, etc... -, €, como diria Morin (2000), um todo
complexo, muito maior e mais importante do que a simples soma de suas partes. Nas
palavras de Boaventura Santos (2002) e definindo a segunda caracteristica do paradigma
cientifico emergente, todo conhecimento é local e total; mas o que lhe aufere esta
caracteristica, aparentemente, contraditoria € a manutencdo da relacdo universal entre os
saberes proporcionada pelas tematicas.

As outras duas caracteristicas, ‘todo conhecimento ¢ autoconhecimento’ ¢ ‘todo
conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum’ sdo melhor identificadas na
tematica do Meio Ambiente do que em qualquer outra, dada sua relevancia humano-social

imediata.
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A relacdo ciéncia-objeto na perspectiva do paradigma dominante é a idéia de que
estariamos - cientistas - observando 0 objeto; nesta outra perspectiva paradigmaética,
estamos para além de uma relagdo com o objeto, pois, de certa forma, somos/estamos nele
proprio. E a nossa — coletivo dos cientistas — maneira de conhecé-lo (conhecer-nos),

explica-lo (explicar-nos), compreendé-lo (compreender-nos):

Parafraseando Clausewitz, podemos afirmar hoje que o objecto é a
continuacgdo do sujeito por outros meios. Por isso, todo o conhecimento
cientifico é auto-conhecimento. (...) A ciéncia é, assim, autobiografica.
(...) Hoje ndo se trata tanto de sobreviver como de saber viver. Para isso é
necessaria uma outra forma de conhecimento, um conhecimento
compreensivo e intimo que ndo nos separe e antes Nos una pessoalmente
ao que estudamos (SANTOS, 2002:19-20).

N&o ha& nada mais préximo da vida do que a prépria vida, ndo ha relacdo mais
intima do que a relacdo para a existéncia, e quando se fala de Meio Ambiente, se fala de
vida pela propria vida; motivo pelo qual entendemos ser, a compreensdao de que todo
conhecimento € autoconhecimento, mais forte neste tema do que em qualquer outro.

Embora Boaventura Santos (2002) tenha identificado como uma outra
caracteristica, entendemos que a constitui¢cdo do conhecimento cientifico em senso comum
é resultado da compreensdo de que todo conhecimento é autoconhecimento, uma vez que
senso comum nao se confunde com ignorancia no sentido do 'ndo saber'. Se o objetivo €
compreender o conhecimento a ponto de compreender-se, ndo se espera menos do que té-lo
difundido com as mais simples préaticas cotidianas. Dizer que o conhecimento se tornou
senso comum, é o mesmo que dizer que houve apropriacdo do conhecimento. O saber esta

tdo engendrado, tdo préximo, que ja ndo é mais possivel distingui-lo entre os outros:

O senso comum faz coincidir causa e intengdo; subjaz-lhe uma viséo do
mundo assente na ac¢do e no principio da criatividade e da
responsabilidade individuais. O senso comum é pratico e pragmatico;
reproduz-se colado as trajectérias e as experiéncias de vida de um dado
grupo social e nessa correspondéncia se afirma fiavel e securizante. O
senso comum € transparente e evidente; desconfia da opacidade dos
objectivos tecnoldgicos e do esoterismo do conhecimento em nome do
principio da igualdade do acesso ao discurso, & competéncia cognitiva e a
competéncia linguistica. O senso comum é superficial porque desdenha
das estruturas que estdo para além da consciéncia, mas, por isso mesmo, é
eximio em captar a profundidade horizontal das relagdes conscientes
entre pessoas e entre pessoas e coisas. O senso comum € indisciplinar e
imetddico; ndo resulta de uma pratica especificamente orientada para o
produzir; reproduz-se espontaneamente no suceder quotidiano da vida. O
Senso comum aceita o que existe tal como existe; privilegia a ac¢do que
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ndo produza rupturas significativas no real. Por ultimo, o0 senso comum é
retorico e metafisico; ndo ensina, persuade (SANTOS, 2002:21).

Natureza Politica da Educacdo Ambiental: premissas norteadoras

Apenas com as consideracfes que tracamos anteriormente, ou seja, apenas tratando
da Educacdo Ambiental a partir de uma nova postura epistémica, é que podemos discutir o
resgate de sua natureza politica. Neste trabalho, entendemos que a natureza politica da
Educacdo Ambiental delineia-se quando a assumimos como estratégia metodoldgica para a
Gestao Ambiental, pois este vinculo permite considerar as relacbes politicas, sociais e
culturais.

Ainda que Lanna (1995), Rozely Santos (2004), Barbieri (2007), Epelbaum (2006)
e Seiffert (2009) tenham conceituacfes sobre Gestdo Ambiental, todos focalizam a
discussdo no processo das praticas que envolvem especificamente a gestdo e 0 meio
ambiente, com excecao de Philippi Jr. e Bruna (2004) que se preocupam, também, com as
questdes sociais:

Gestdo Ambiental é o ato de administrar, de dirigir ou reger 0s
ecossistemas naturais e sociais em que se insere o ser homem, individual
e socialmente, num processo de interacdo entre as atividades que exerce,
buscando a preservagdo dos recursos naturais e das caracteristicas
essenciais do entorno, de acordo com os padrdes de qualidade. O objetivo
Gltimo é estabelecer, recuperar ou manter o equilibrio entre natureza e
homem (pg. 700).

Para administrar, dirigir ou reger ecossistemas e sociedade visando estabelecer,
recuperar ou manter equilibrio entre natureza e homem, é preciso o auxilio de uma
estratégia metodoldgica tdo complexa quanto o processo, motivo pelo qual elegemos a
educacao ambiental como sendo esta estratégia.

A simbiose da relacéo entre gestdo ambiental e educacdo ambiental depende de trés
premissas que se vinculam diretamente com as relac@es politicas, sociais e culturais de
forma transdisciplinar (MORIN, 2000), a saber: Territorio, Tecnologia Social e

Sustentabilidade Socioambiental. Falemos um pouco sobre cada uma delas a seguir.

Territério

Abordar a tematica 'territério’ €, em verdade, trabalhar a somatdria complexa de
outros dois conceitos: Bacia Ambiental e Identidade, mas para tratarmos de ambos,

precisamos, antes, fazer algumas consideracGes sobre a Bacia Hidrografica.
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A Bacia Hidrografica foi designada como unidade de planejamento e
gerenciamento dos Recursos Hidricos do Brasil pelo Sistema Nacional de Recursos
Hidricos, com o intuito de permitir a articulacdo dos fatores apontados na Politica Nacional
de Recursos Hidricos — Lei 9.433/97 —; dentre eles destacam-se o disposto nos incisos Il e
I11 os quais indicam que a implementacdo da politica deva ser integrada a gestdo ambiental
e adequada as diversidades fisicas, bitticas, demograficas, econdmicas, sociais e culturais
das diversas regides brasileiras.

Uma vez entendida como lécus de decisbes e participacdo social, refletindo
sistemicamente os efeitos destas acBes, a bacia hidrografica torna-se unificadora dos
processos ambientais e das agOes antropizadas, de forma que a identidade social local se
forme dependente das caracteristicas naturais locais.

Por compreender que as relagdes sociais politicas e culturais influem nos processos
de capacidade de carga dos ecossistemas, Rutkowski (1999) compreende como ineficiente
a idéia da divisdo de uma regido pelo critério da bacia hidrografica para se analisar a
vocacao de uma area quando se considera 0 espa¢o ndo s6 como 0 meio ecoldgico. Mesmo
a delimitacdo da bacia hidrografica coerente com a perspectiva ecologica, torna-se
circusncrita pela limitacdo de analise da complexidade das interdependéncias e retroacdes
dos tipos culturais de assentamento e de producéo da populagdo no meio.

Seguindo este raciocinio, a gestdo ndo mais se restringiria a0 meio natural bacia
hidrografica e as atividades estritamente técnicas, mas se expandiria no sentido das “inter-
relagdes nos diversos niveis”, permitindo uma analise complexa e dindmica da situacdo do
espaco antropizado. Esse espago ¢ definido como “bacia ambiental”, uma unidade de
medida do planejamento ambiental estratégico em uma perspectiva de gestdo
socioambiental participativa e compartilhada entre os varios segmentos sociais tomadores
de decisdo (RUTKOWSKI, 1999).

A bacia ambiental transcende o conceito de espaco fisico e passa a ser um espago
que engloba tanto as questfes ecoldgicas quanto sociais, flexibilizando os limites do
espaco fisico e privilegiando assim as inter-relacfes, nos diferentes niveis, 0 que permite
uma andlise dindmica da situacdo, quando o foco é uma area urbanizada. Nesse sentido ndo
ha como falar de bacia ambienta sem reconhecer a existéncia de uma Identidade inerente
aos atores que responsaveis por antropizar um espago.

A unido destes elementos — Bacia Ambiental e Identidade — nos da o Territério, que
segundo Milton Santos (2003):
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ndo € apenas o resultado da superposi¢cdo de um conjunto de sistemas
naturais e um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo homem. O
territorio € chdo, e mais a populacdo, isto é, uma identidade, o fato e o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio é a base do
trabalho, da resisténcia das trocas materiais e espirituais e da vida, sobre
os quais ele influi. Quando se fala em territorio deve-se, pois, de logo,
entender que se esta falando em territdrio usado, utilizado por uma dada
populacdo. Um faz o outro, a maneira da célebre frase de Churchill:
Primeiro fazemos nossas casas, depois elas nos fazem... A idéia de tribo,
povo, hacao e, depois, de Estado nacional decorre dessa relacdo tornada
profunda” (SANTOS, 2003:96).

Soma-se a estas consideragdes as palavras de Souza (2006):

é uma categoria integradora por exceléncia e que, especialmente no
planejamento, vem definitivamente terminar com as falsas premissas da
possibilidade da gest&o intersetorial & partir da justaposi¢do do setorial na
elaboracdo dos planos (...). A resposta esta exatamente em assumir o
territério como a Unica possibilidade de lidar com a unidade (SOUZA,
2006:253).

Tecnologia Social

Né&o é suficiente, para compor a natureza politica da Educacdo Ambiental, apenas o
reconhecimento do espa¢o de atuacdo, ou seja, do territério. O passo seguinte é tratar dos
elementos que compde este territorio. No caso das acdes antropizadas, o tratamento que a
Educacdo deseja dar ao ser humano é o de emancipacao, no seu mais amplo sentido.

Sob a 6tica da Educacdo Ambiental a énfase do processo emancipatorio deve estar
diretamente vinculada ao desenvolvimento sustentavel, unido esta que encontramos na
Tecnologia Social.

A Tecnologia Social vem em contrapartida a Tecnologia Convencional, que
visando o aumento da produtividade do trabalho leva a um crescimento econdmico sem
necessidade de geracdo de empregos, dando aos programas orientados a reducdo das
desigualdades sociais, uma capacidade limitada de estimular a melhoria das condi¢des de
vida das comunidades mais pobres de forma sustentada.

Segundo a Rede de Tecnologia Social — RTS (2006), isso ocorre porque, na
maioria das vezes, as agdes e as politicas publicas elaboradas com a finalidade de reducéo
das desigualdades sociais ndo conseguem ser emancipatdrias. Promove-se a transferéncia
de recursos aos mais pobres, mas ndo se garante a manutencdo do seu nivel de renda na
auséncia da politica. Isso se da quando as politicas pablicas ndo conseguem gerar

atividades produtivas que incluam de forma permanente a faixa da populagéo beneficiada
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por elas. Ndo se gera trabalho, apenas renda, por isso ndo se propicia a desejada
emancipacao.
Assim, questdes que envolvem desenvolvimento econdmico, premissas

socioambientais e inclusdo social passam também pela questdo da tecnologia:

A premissa Tecnologia Social remete ao desafio de pensar e desenvolver
tecnologias — tanto hardware (relativa ao artefato em si), software
(relativa ao conhecimento) quanto orgware (relativo a forma de
organizagdo da producdo tecnoldgica ou da producdo de conhecimento)
—, Qque incorporem, desde sua concep¢do até sua aplicagdo, a
intencionalidade de inclusdo social acompanhada de desenvolvimento
sustentavel. A Tecnologia Social expressa, no plano conceitual, uma
concepgdo de intervencdo social que é inclusiva em todos os seus
momentos. No plano material, ela é desenvolvida e difundida de acordo
com as possibilidades e limitagdes de cada comunidade ou localidade que
a aplique. (...)Como método, necessita de um processo democratico-
participativo, no qual a interacdo dos atores/agentes sociais envolvidos
facilite o surgimento de solugdes mais criativas e ajustadas a cada
realidade. Deste modo, pretende-se reduzir as possibilidades da
elaboracdo de projetos dissociados da realidade. A ndo participacdo dos
envolvidos implicara, em grande parte, ho pouco comprometimento com
o0 territorio, na estagnacdo da transformagdo social e da emancipacéo
humana (RUTKOWSKI et. al.,2010).

Considerando que uma gestdo eficaz do territorio exige, portanto, a integracdo de
metas de gestdo dos ecossistemas e das acdes humanas ao planejamento, bem como maior
envolvimento das partes interessadas no processo de decis@o, a melhor maneira de garantir
uma participagdo com vistas & emancipacdo social e ambiental, é utilizando a Tecnologia
Social. Isto significa mudancas nas instituicdes de governanca, no sentido da transparéncia
politica nos processos de tomada de decisdo e do envolvimento dos grupos de interesse
diversos, no intuito de melhorar a condicdo dos ecossistemas e do bem-estar humano
(CARPENTER, et. al. 2005).

Sustentabilidade Socioambiental

Os problemas socioambientais ndo sdo novos, recentemente passaram a integrar as
agendas politicas com toda a sua complexidade. Quanto mais sdo estudados os principais
problemas da atualidade, mais se percebe que ndo podem ser entendidos isoladamente, pois
sdo sistémicos, interligados e interdependentes (CAPRA, 1996). Portanto, quanto mais
complexos e diversificados se tornam os problemas, mais impensaveis isoladamente eles se

transformam (MORIN, 2000). As mudancas hoje em curso estdo contidas em poucas
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décadas e tém um escopo global. A atividade econémica é tdo extensiva que produz
mudangas ambientais em escala global (GARDNER, 2001), consequentemente, ocorre a
degradacéo da qualidade ambiental.

O conceito de qualidade ambiental estd baseado na relacdo entre atividades
humanas e o0 meio. Esta relacdo entre a velocidade das a¢des antropicas e a resiliéncia do
meio € a principal causa de perturbacfes na biosfera, alterando ecossistemas vitais e,
recentemente, alterando o clima. A degradacdo da qualidade ambiental é produzida tanto
pela expansdo da pobreza quanto pelo acumulo da riqueza (PEARCE, 1998). Portanto, as
questdes ambientais se encontram diretamente relacionados tanto com a superacdo da
pobreza, por meio da satisfacdo das necessidades de alimentagdo, salde e habitagdo, como
com as mudancas nos padrdes de producédo e consumo (MUELLER, 1997).

A sustentabilidade, como paradigma e esperanca para a mitigagdo do impacto
causado pela influéncia humana, vem se difundindo cada vez mais e é apresentada como
resposta as preocupacGes mundiais relativas a questdo ambiental. Novas préaticas de
desenvolvimento estdo sendo mundialmente desenhadas e experimentadas. Ha
unanimidade em torno da busca de sua implementacao, sem que haja um modelo definido
de como isso deve ser alcangado.

Como consequéncia, diversas sdo as abordagens: passam tanto pela discussao
realizada sobre a incompatibilidade da economia neoclassica em incorporar 0S
pressupostos e valores da sustentabilidade, como pela necessidade do uso de teorias
econbmicas diferenciadas para analisar a implementagdo de um desenvolvimento
realmente sustentavel (DALY & TOWNSEND, 1994; DALY & FARLEY, 2004). Outros
questionam a iniquidade do atual padrdo capitalista de desenvolvimento e sua inviabilidade
como modelo a ser seguido em busca da sustentabilidade (O°CONNOR, 1997,
GUIMARAES, 1997). Esta linha de abordagem defende a necessidade de estratégias
sociais e politicas baseadas na questdo ética do desenvolvimento (SACHS, 2004;
ACSELRAD, 2001).

Os processos de desenvolvimento estdo intimamente relacionados a cultura e as
praticas territoriais e ndo podem ser avaliados isoladamente, seja s6 do ponto de vista
ecologico, ou bioldgico, ou cultural, ou econémico, ou produtivo (MOORE, 1996).
Portanto, as iniciativas sustentaveis podem estar deficientes na compreensao de situagdes
e/ou necessidades especificas, quando transferidas para os paises em desenvolvimento.

A Sustentabilidade Socioambiental € uma alianca entre a sustentabilidade ambiental

e a sustentabilidade social e econdmica na contribuicdo da reducdo da pobreza e das
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desigualdades sociais. Pressupde, portanto, que as politicas e estratégias de
desenvolvimento devem promover tanto a inclusdo social como também o
desenvolvimento sustentavel regional.

VEé-se que €& a especificacdo do tipo de sustentabilidade que envolve o
desenvolvimento. Sendo premissa da relagdo entre Educacdo e Gestdo Ambientais, dialoga

intrinsecamente com a Tecnologia Social e, consequentemente, com a nogdo de Territorio.

Considerac0es Finais

A Educacdo Ambiental é o dialogo, a sinapse, que torna possivel a movimentacao
da Gestdo Ambiental cujo objetivo é o equilibrio entre seres humanos e meio ambiente. O
movimento de delimitacdo espacial - Territério - objetivando a emancipacdo dos seres
humanos - Tecnologia Social - sem perder de vista o desenvolvimento - Sustentabilidade
Socioambiental - compreendendo a inserg¢do deste movimento num todo complexo compde
uma estratégia metodoldgica completa de gestdo, pois considera todos 0s aspectos
relevantes da Gestdo Ambiental.

Mais do que tratar o0 meio ambiente numa perspectiva formal de educacdo, quando
entendida como estratégia metodoldgica a temética tem o poder de reunir todas as
caracteristicas essenciais de vivéncia, de forma que todo processo € formativo e
emancipatério, porque vinculado com propésito de desenvolvimento socioambiental
sustentavel na perspectiva da Gestdo Ambiental.

Considerar as premissas que vinculam a Educacdo Ambiental e a Gestdo Ambiental
é dar significado & adjetivacdo dos substantivos. E assumir a grandiosidade, expansividade
e complexidade das relacdes entre seres humanos e meio ambiente. E assumir que falar de
nos é, consequentemente, falar sobre onde estamos - meio ambiente - e para onde vamos -
gestao -.

Quando ja for muito dificil identificar a préatica da Educacdo Ambiental na Gestdo
Ambiental é que teremos atingido sua capacidade total enquanto estratégia metodoldgica,
pois sera tdo parte do territorio, tdo dindmica nas agdes de sustentabilidade socioambiental,

tdo intrinseca na rede, que ja ndo sera mais ela so0; mas ela toda.
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