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RESUMO: Neste artigo foram desenvolvidas reflexdes sobmteaface entre Educacdo Ambiental (EA) e
Educacao a Distancia (EAD), bem como sobre os teamagtodos recorrentes em projetos de EA, a matir
uma capacitacdo semi-presencial em Educacdo Arabipata professores(as) da rede publica de ensino d
Estado do Rio Grande do Sul, o cuEBducacdo Ambiental: competéncias para o atuar detesenvolvido
pelo Servigo Nacional de Aprendizagem ComercigR@inGrande do Sul em parceria com a Secretarial&sta
de Educacéo (SEC/RS). A experiéncia do curso eramisdo bibliografica serviram de base para a ebgséo

de algumas afinidades entre estes campos de com®o, 0S quais propdem, paralelamente, o
desenvolvimento de habilidades comuns para o dafreanto dos desafios pdés-modernos, como autonomia,
criticidade, transversalidade e complexidade. Aisad@los projetos de conclusao do curso, seus temasdos

e publicos, assim como os resultados encontrado®ytoos autores(as) em pesquisas de ambito rdg@ona
nacional, sugerem que a EA vem sendo representasli# feduzida) a temas aqui chamados de icongé.da
Temas como lixo, &gua e energia tendem a domidabate, mas merecem um maior aprofundamento gaanto
amplitude destes assuntos.
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ABSTRACT: This article has developed ideas on the interfastsvden environmental education (EE) and
Distance Learning (DL), as well as the recurringnies and methods in EE projects, from a semi-assist
training in environmental education for teacherpulblic schools in the state of Rio Grande do 8, course
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"Environmental Education: skills for the acting ¢bkar", developed by the National Commercial Trajnin
Service of Rio Grande do Sul, in partnership witle tstate Department of Education (SEC / RS). This
experience and a literature review formed the Hasithe observation of certain similarities betwékese fields

of knowledge, which proposes the development of mom skills to face the postmodern challenges, |sh
autonomy, criticism and complexity. An analysispobjects developed during the course, its themeshoas
and audience, and the results found by other asithasearch of regional and national levels, sugies EE is
being represented (and even reduced) to subjeotsdadled icons of EE. Topics such as garbage, rvaatd
energy tend to dominate the debate, but they desegreater depth related to the amplitude of thessres.
Keywords: Environmental Education, Distance Learning, Teaelgeication; Projects.

1 INTRODUCAO

Educacdo Ambiental (EA) e Educacado a Distancia (E8dd dois campos que cada
vez mais passam a se encontrar, constituindo noedss culturais, re-significando
compreensdes de mundo e contribuindo com praticegadmtais na constru¢do de saberes.
Este artigo é fruto deste encontro. Os dados agalisados foram obtidos no Curso
“Educacdo Ambiental: competéncias para o atuar rdete desenvolvido pelo Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial do Rio Grand&udlp por intermédio de sua Unidade
de Educacao a Distancia (SENACEAD/RS), numa pacesm a Secretaria Estadual de
Educacéo do Rio Grande do Sul (SEC/RS).

O Curso, direcionado para professores e profissoda Rede Publica Estadual e
Municipal de Ensino, teve um carater semi-preséeciai desenvolvido em 17 turmas, entre
agosto e dezembro de 2008. Para o desenvolvimestsmdmentos a distancia foi adotado o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVAMoodl€ e os processos de tutoria foram
conduzidos a partir da Unidade de Educacéao a Rist@lo SENAC/RS em Porto Alegre. O
processo de avaliacdo foi formativo e continuoluindo varios aspectos e contemplando a
entrega de um trabalho final, um projeto de aplickale em Educacdo Ambiental.

Esta experiéncia oportunizou a visualizacéo dsipiislades no encontro destes dois
campos de conhecimentos: EAD e EA; e proporcionou panorama dos interesses e

preocupacOes ambientais percebidos pelos profasiala educacao participantes do curso.

2 OBJETIVOS

2.1 Geral
- Analisar uma experiéncia de capacitacdo semi-pcedate educadores em Educacao

Ambiental pertencentes a rede publica de ensirgstido do Rio Grande do Sul.

0 Moodle é considerado um ambiente virtual com um sisteenadininistracdo de atividades educacionais que
€ utilizado para a gestédo de aprendizagem e dalttiabolaborativo.
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2.2 Especificos:
- Refletir sobre a interface entre EA e EAD a padtr competéncias e habilidades
comuns a estes campos de conhecimento;
- ldentificar os temas recorrentes, principais méodopublico-alvo dos projetos de

conclusao elaborados durante o Curso.

3 METODOLOGIA

Através de uma revisdo bibliografica, buscou-se liteaatura a interface entre
EA/EAD apontada por diversos autores, analisandass@rientacfes e habilidades ditas
necessarias a estes dois campos de conhecimento.

Para identificar os principais temas, métodos digug expressos nos projetos, foi
utilizada inicialmente a metodologia de Analise@mnteidd. Durante esta etapa ocorreu a
leitura, a codificacéo e a categoriza¢ao dos teresentes nos projetos, caracterizando assim
uma Andlise Tematiéaque envolveu o desmembramento do material analissm
unidades/categorias segundo agrupamentos analogocosuma planilha eletrénica foram
registradas palavras-chaves que descreveram os,tamaetodologias aplicadas e o publico-
alvo de 171 projetos. A presenca destes termasdaada com o numero “1” e a auséncia,
com o namero “0”, formando uma matriz de presercasséncias.

A leitura dos projetos evidenciou a presenca derdos temas relacionados entre si.
Porém esta relagéo, por vezes nitida, mostroufsdl die ser determinada em alguns casos.
Para agrupa-los e analisa-los de forma ndo tenminckealizou-se uma analise estatistica
multivariada exploratéria, com o programa Multi@ partir da matriz original de dados,
foram identificados os temas que apareceram ca@ntathente nos projetos por meio de
medidas de semelhanca (neste caso utilizou-seiceide Jaccafil gerando uma matriz de
semelhanca. Com a matriz obtida realizou-se o agmepto dos temas relacionados
(algoritmo de Ligacdo compléjaonstruindo, entdo, classes de temas, as quagspondem
a énfase de projetos interligados. As classes cpis s&¢ destacaram sdo discutidas neste

artigo.

® A anélise de contetdo compreende um conjunto aecs de analise das comunicagdes visando olater, p
procedimentos sistematicos e objetivos de descdgdcontelido das mensagens, indicadores (quartgiabu
ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentastivet as condicdes de producado/recepcado (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1979 apud WNA2008, p. 83).
* Técnica frequientemente utilizada por pesquisaeguelvem a Analise de Conteldo.
®> Multiv (Pillar, 2006) é um programa desenvolvidiraanalise exploratéria, aleatorizacéo e auto-veragem
com dados multivariados.
® Podani, 2000; Legendre and Legendre, 1996.
" Podani, 2000; Legendre and Legendre, 1996.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Interface EA/EAD

Vivemos um momento de mudanga, o qual se refleteoelas as esferas do mundo
moderno na forma de tendéncias. A velocidade aestianga ndo € sincrona. Especialmente
nas estruturas sociais institucionalizadas, indioiio sistema de ensino, as transformacdes
caminham a passo. No entanto, as novas gerac@studiantes ja estdo crescendo na era das
Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo (TIC sgm & escola com uma nova relagao
com o saber, que exige mudanca (LEVY, 1999).

Diversos autores apontam para as mudancas deewsrdos ventos trazidos pela
“nova relacdo com o saber”. Gadotti (2000) destamaainda trabalha-se muito com recursos
tradicionais, sendo preciso dominar mais metodako@ linguagens, inclusive a linguagem
eletronica. Guerra (2001) ressalta que novas fodaaentir, de pensar, de fazer e de ensinar
estdo sendo rapidamente (re)elaboradas e mediadasgas tecnologias.

Dentro de uma visdo de construcdo de novos camp@®skibilidades na educacéo,
Sato & Carvalho (2005) visualizam a EA com uma deapotencialidade na construcdo de
novas formas de ser, pensar e conhecer. Zakrz&vShkito (2006) concluem que a EA pode
contribuir para uma transformacdo das concepc¢desddeacdo, partindo de uma escola
estatica em direcdo a uma escola que constrdi conéetos relevantes em ambito local.

A Educacdo Ambiental e a Educacdo a Distancia s@ampos de conhecimento
bastante recentes que vém expressando-se maisdote a partir da década de 90. Rita
Shimizu (2006) constata que EA e EAD aparecem fuptda primeira vez em 2001 com o
trabalho de Anténio Guerra: EA em éareas costeiradiada pela web (Projeto EducAdo).
Guerra (2006) relata que, através desta atuacgmgrosipantes desenvolveram a capacidade
de lidar com desafios cognitivos e novos contesetacionados com a EA e as TICs.

EA e EAD parecem apontar para essa nova relacdo @wosaber de maneira
congruente. Sato (2000) acredita que, tanto a EdocAmbiental como a EAD trazem
elementos inovadores nos sistemas educativos. &d&zfa importancia de inserir a dimenséo
ambiental no cotidiano, despertando a criticidaalemalise dos problemas atuais; enquanto a
EAD vem transformar os métodos de ensino e a argeéio escolar tradicional.

Para enfrentar esta onda de transformacdes r@oetam o saber, varias habilidades
tém sido sugeridas, de forma paralela, nos forerdettate da EA e da EAD. A complexidade
das questbes ecoldgicas exige que diferentes decasnhecimento sejam confrontadas em
uma visdo mais ampla, sistémica. Leff (1998) denamde saber ambiental, este
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conhecimento que traduz os processos mais comptpx®ndo sdo explicados através da
divisdo disciplinar. Da mesma forma, Assmann (2006¥salta a importancia da
transversalidade e datransdisciplinaridade na sociedade da informacao, e o fato de que as
TIC s provocam mudancas na aprendizagem, equeriéncias complexas e cooperativas.
Neste sentido, os Parametros Curriculares Naci¢R&Bl/MEC 1996) oficializaram a
tendéncia a transversalidade no ensino. Apreseatisi®io Ambiente como tema transversal,
colocando em destaque a caracteristicawtanomia, e re-significam a posicdo do aluno,
sujeito de seu processo de aprendizagem, e dospoofemediador na interacdo dos alunos
com o0s objetos de conhecimento. Nitzke et al. (R@@3crevem esta autonomia na EAD,
onde também ocorre uma re-significacdo do ensiclar arender, atribuindo-se ao professor
o papel de proporcionar situacfes para o alunotrtdnsua propria aprendizagem. Moran
(2000) também enfatiza o fato de que as ferramenitaadas na EAD favorecemtmabalho
conjunto entre professores e alunggossibilitando uma relacdo mais aberta e iniexati
Alarcdo (2005) relaciona esta autonomia na EAD aoma visdo mais critica, que traz
a capacidade de questionamento, onde as informagcéssadas podem ser relacionadas com
outras visfes e avaliadas para a construcdo deontrecimento mais amplo e profundo.
Carvalho (2004) discute sobre edtmensao criticana EA, a qual exige o desenvolvimento
da capacidade de posicionar-se diante de diferemi®sses, participando ativamente das
decisdes e construindo um conhecimento com bad&lugo.

4.2 Andlise dos projetos de conclusao do Curso

Foram analisados 171 projetos com relagdo as a#@egde temas, metodologias e
publico-alvo, tendo sido obtidos quarenta e sey {dmas (posteriormente agrupados por
meio da andlise estatistica de agrupamentos), (8pweétodos e nove (9) publicos

Analisando as frequéncias absolutas dos temas (#qeC), o temdixo recebeu a
maior atencao por parte dos educadores, apare&2nggrzes nos projetos, sendo seguido por
tematicas a ele relacionadas, como reaproveitamenteciclagem (80) e separagcdo de
residuos (73)Qualidade de vida, cidadania e valorizacdo do amhiée foram expressos,
respectivamente, 59, 58 e 55 vezes e, logo ap@sma higiene/limpezaparecendo 53 vezes
nos projetos. Com 51 expressdes obtivemos o &gyua.

No entanto, as freqiiéncias absolutas ndo revelpeso real de cada tema, uma vez
que diversos deles compreendem variacfes de untaartematica, como no caso de lixo,

separacao, reciclagem/ reaproveitamento e commstaBara uma visdo mais clara das
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relacbes entre 0s temas nos projetos, optou-sengl& de semelhanca. A partir da matriz
original de dados foram identificados os temas @pareceram coincidentemente nos
projetos, por meio de medidas de semelhanca. Coovamatriz, realizou-se o agrupamento
dos temas relacionados, obtendo 13 classes tem@fp&ndice A). O agrupamento reune
temas que foram expressos conjuntamente, formagodsemelhanca, a classe.

Na classe tematica denominada “Lixo”, foram agdgsaos temas diretamente ligados
aos residuos solidos, como reaproveitamento elageim, separacdo e destinacdo do lixo,
reducdo na geracao dos residuos; mas também esfagjagvos a valorizacdo e ao cuidado
com o ambiente escolar e seu entorno, associadesedsidade de uma postura cidada (tema
cidadania). Os temas higiene, limpeza, salude eidqdal de vida foram inseridos nesta
categoria, indicando que as escolas enfrentameur@s de valorizacdo do ambiente escolar e
do seu entorno, identificados pelo acumulo de lxproblemas de saude e de qualidade de
vida decorrentes destes residuos. Esta classeseapra 49,62% dos projetos.

A segunda classe agrupou temas relacionados aadoissos naturais eminentemente
em crise, agua e energia, e representou 15% djEtqwoEsta categoria foi nomeada “Agua”
por ter sido o recurso mais expressivo (51 vezelgvedo ao fato de que dos 13 projetos que
trataram de energia, 10 trataram também do termea &gsociaram-se a estes dois recursos, a
reducdo no desperdicio, 0 consumo consciente eeasgnto basico.

A quarta classe também est4 relacionada a aguEampioram agrupados 0s projetos
que abordaram especificamente os rios e seus prablembientais, formando o grupo
chamado de “Mata Ciliar” (9,34%). Neste bloco ermm-se a preservacao de nascentes e
matas ciliares e o reflorestamento, para a restaordos ambientes riparios e para o combate
a erosdo. As trilhas interpretativas foram inclaidasta categoria, apesar de constituir uma
pratica pedagodgica e ndo um tema ambiental, pgisalprojetos apresentaram esta pratica
como enfoque central de suas atividades. O temacidBaHidrogréaficas” (0,33%),
logicamente relacionado a estas duas classes,ifiotado de seus afins, devido ao caréater de
gerenciamento politico e social dos recursos hodm@xpresso nos projetos.

A terceira classe, denominada “Paisagismo e Aligg&d” (11,84%), englobou
assuntos que dizem respeito a estética ambientakc@la e seu entorno, como jardins e
arborizacdo, além daqueles relacionados a prodde&imentos. A compostagem do lixo
organico foi o tema de maior expressao neste gfBpwezes) e foi aqui incluida devido ao
uso do adubo organico, em hortas e jardins. A aliag&o expressa uma preocupacado com o

consumo de alimentos mais naturais, saudaveises lde agroquimicos.
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Em quinto lugar aparece a classe chamada de “Saistietade” (5,92%). Este tema
foi agrupado com Agenda 21 e Carta da Terra aiadandlise tematica (antes da andlise de
agrupamentos). Em geral, estes projetos tiveramarater informativo e conscientizatério.

E interessante observar que, apesar do cursoderdsisenvolvido parcialmente a
distancia, este tema foi abordado por apenaglyiprojeto, chamado "TICs e EA.

Em pesquisa nacional (Trajber & Mendonga, 2008)teanaticas consideradas pelas
escolas como prioritarias para acbes de educachmmtal foram agua, em primeiro lugar,
seguida por lixo, poluicdo e saneamento, saludéredm A mesma pesquisa observou que a
regido sul do Brasil prioriza os temas &agua, le@flagem, salde e nutricdo. As autoras
explicam esta predominancia das tematicas do lieoyeciclagem e da agua, por serem
assuntos valorizados historicamente no contextoEdacacdo Ambiental, visiveis nos
materiais didaticos, nas publicacdes e na midia.

Agua, energia, alimentacdo e saude, temas amplamepiesentados nos projetos
analisados nesta pesquisa, também se destacaramaters trabalhos (Trajber & Mendoca
2006, Esqueda et al 2003, Jacobi 2006, Machado)2B8fa constatacéo levanta a seguinte
questao: sao estes problemas de amplitude na@arelpercepcéo de “problema ambiental”
tende a limitar-se a temas ampla e historicamdstaitidos?

Verifica-se que o lixo tende a prevalecer comogppia tema nas andlises de trabalhos
de EA, o que pode estar ocorrendo, ndo s6 pomsgroblema bastante visivel e evidenciado
pela midia, mas também por ja ter se transformadara icone da Educacdo Ambiental, um
tipo de esteredtipo que termina sendo o tema reaibrado quando se fala em EA, mesmo
que em algumas situagbes ndo seja o problema mgeEste a ser resolvido. No caso desta
pesquisa destaca-se o fato de que o tema lixo peil@@e junto com 0 consumo consciente,
elucidando que grande parte dos projetos que amoedproblemética dos residuos sélidos
nao trabalha diretamente com a questdo do consMimitos dos projetos que apareceram
nesta pesquisa envolvem a reducdo da geracdo ideiagsmas principalmente com um
enfoque de reaproveitamento de materiais, e algwemess com um proposito de economia
financeira. Layrargues (2002) também cita o lixmmooum tema abundante nos trabalhos de
EA e coloca a questao de que muitas destas atuagéggomovem uma reflexdo critica com
relagcdo ao consumismo e suas consequéncias. Ca@&nfasassan (2003) salientam ainda
que a reciclagem néo deve ser considerada a @irsopucao e sim um dos elementos dentro
de um conjunto de solucdes, tendo como base umadocewdos nossos modelos de

desenvolvimento e estilos de vida.
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Assim como o tema lixo, a questdo energética fairgdda de forma parcial,
enfocando mudangas comportamentais nas praticadiaoais, mas abrangendo muito
superficialmente a producdo energética e seus togpablo Estado do Rio Grande do Sul
diversas areas naturais de peculiar beleza vénosaenddadas para a producao de energia
elétrica, e paralelamente, grandes extensbes @mdag edlicas estdo sendo implantadas.
Estes fatos tém gerado amplo debate regional, paénfiguraram nos projetos, sugerindo
uma tendéncia a tratar os temas de forma fragmeetado como processos completos.

Apesar dos projetos terem sido elaborados em um paim uma riquissima
biodiversidade, a qual se encontra sob grandegwesprofunda ameaca, muito pouco disso
foi inserido nos projetos. O pinheiro-brasileidrgucaria angustifolia esteve presente em
varios trabalhos, mas a grande quantidade de espéai fauna e da flora associadas ao
ecossistema "Mata com Araucaria” raramente apaegesugerindo que os educadores(as)

tendem a trabalhar realmente com icones ambidetpgcie simbolo).

4.3 Analise dos Métodos

Com relacdo aos métodos utilizados (Apéndice B)aeor parte dos projetos utilizou
uma estratégia mais direcionada para a sensiliilivaca conscientizacdo (157 projetos).
Sobre a conscientizacdo, Gayford (2006), discutsawe indicadores para uma EA efetiva,
traz evidéncias de que a consciéncia das quest@igieraais nao € suficiente para provocar
uma mudanca de comportamento, se nao for acompapletulempoderamento das pessoas e
pelo desenvolvimento de um sentimento de pertemtoreeo ambiente local.

Um grande namero de projetos (139) foi direcionpdi@a uma trajetoria voltada para
a acdo, o que mostrou uma visdo de EA diretametaeionada com a transformacao do
ambiente local. Fontes (2006) demonstra uma preméagp de que a transmissdo de
informagbes ambientais deslocada de oportunidadesagbes transformadoras e de
experiéncias ambientais positivas possa gerarsfeigativos em termos de sentimento de
impoténcia e consequente inércia e frustracdo. Eitomprojetos a conscientizacao e a acao
apareceram conjuntamente, uma integracao que @eoaa positiva, conforme Chapani &
Daibem (2003), os quais consideram que trabalh@cidnados somente para a teoria ou
somente para a pratica podem levar a uma retéaimia wu a um ativismo ingénuo.

A quantidade de projetos contendo atividades peagleg® pode ser tida como baixa
(49 projetos), considerando-se a énfase do Meio iémd como um tema transversal,
proposta pelos Parametros Curriculares Naciondesyando-se em conta o fato de que esta
importancia foi abordada no curso. Muitos projetgsesar de terem sido construidos para
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serem desenvolvidos em escolas, planejaram acObgerdais separadas das atividades
curriculares diarias. Carvalho (2005) chama a dengara este grande desafio que € a
transversalidade da EA, questionando quais astdr@e possiveis para transcender esta
fragmentacao disciplinar e ocupar o lugar da trarsslidade, o qual é uma espécie de néo-
lugar. Mas algumas experiéncias mostram que igtos8ivel apesar das dificuldades, como
no caso do trabalho de Munhoz & Carvalho (2003jpras que acreditam na EA como um

eixo central para nortear conteudos e atividadesdisciplinares.

As atividades artisticas e culturais apareceram48mprojetos, 0 que pode ser
considerado um aspecto positivo, pois a valorizalgharte e da cultura tem sido citada como
um elemento importante na EA. Ruiz & Schwartz (308@ordam o papel que os fatores
artisticos e ludicos exercem na sensibilizacdo eamscientizacdo ambiental, contribuindo
para tornar as pessoas mais sensiveis, motivanagieas.

Quanto ao uso de atividades ludicas e de vivénmasrreu em 20 projetos,
representando um numero pequeno em relacdo a ooétsdos, apesar deste tipo de
atividade ser bastante citado em trabalhos de EBfMpbs & Cavassan (2003) consideram a
atividade ladica como um elemento importante quelepestar associado a processos
reflexivos em EA, contribuindo para a ampliagdo cdmhecimentos, o florescimento da
criatividade, a integracao dos participantes enamdismo da atuacao.

Quinze projetos trabalharam com o resgate hist@itiiral, utilizando-se de
questionarios ou entrevistas como forma de propoaci um maior conhecimento e
valorizacdo do ambiente local, sua historia, caleipotencialidades, possibilitando reflexdes
sobre as transformacdes ambientais ocorridas. reétedo, bastante utilizado nas ciéncias
sociais, tem trazido contribuicbes importantes pararabalho da Educagdo ambiental.
Ruscheinsky (2005) destaca que muitos educadoyestdsentais fundamentam suas acoes
neste tipo de método, como forma de compreens8ertt@o que € atribuido pelos sujeitos as
questdes ambientais e sociais, bem como de conéeitirde suas demandas e aspiracoes.

Oito projetos propuseram a articulagdo entre doge@gaos governamentais e ndo
governamentais, formando uma rede de acdo ambi®&tal (2006) considera esta énfase
muito importante, tendo em vista a lacuna existesiire as politicas publicas e as
experiéncias participativas e praticas que corredgpm a sua aplicacdo efetiva. Sato & Santos
(2006) também ressaltam que a EA sozinha ndo payde 8nica transformadora, mas que é

preciso uma rede de didlogos e de parcerias enesds agentes.
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Oito projetos utilizaram uma metodologia que patgaum planejamento participativo
das acdes que seriam realizadas. Esta caractertsticbém é muito relevante, pois o
planejamento participativo tem sido indicado comseacial nas atuacdes em EA, de modo
gue ndo sejam impostos programas prontos, e simogoa uma construcdo coletiva e
democrética a partir dos proprios participanteg|(Eda et al. 2003).

Quatro projetos enfocaram a formacdo de educadsiesfmbientais. Muitos
autores(as) tém citado a importancia e a necessidadnais trabalhos de capacitacdo nesta
area. Santos (2003) ressalta que a falta de paxefisientes e continuos de capacitacdo em
EA dificulta a concretizagdo dos principios e ages séo indicados nas legislacdes e nos
tratados que abordam deste tema.

4.4 Andlise do publico-alvo

Com relacdo ao publico-alvo (Apéndice D), a maemtg dos projetos foi direcionada
para a comunidade escolar (117 projetos) e, enndedugar, para a comunidade do entorno
escolar (55 projetos). Isto mostra uma importangfiosr de envolvimento comunitério,
essencial para transformacdes concretas no ambilentescola e da comunidade que a
envolve. Campos & Cavassan (2003) corroboram cota percepcéo, declarando que
somente com a utilizacdo de métodos praticos, cgaativos e dinamicos, diretamente
relacionados com a realidade e que integrem efetiwge alunos, professores, pais, direcéo e
funcionarios, sera possivel a concretizacdo desagpdientais cidadas conscientes.

Em terceiro lugar, apareceram o0s projetos que Raram especificamente para 0s
alunos (38 projetos) como publico-alvo, e em qulugar os que tiveram no seu enfoque 0s
professores (08 projetos). Cinco projetos diregiamaa atuacdo para um conjunto de escolas,
0 que é um fator bastante interessante para a ¢aorde uma rede de trocas de experiéncias,
conhecimentos e idéias entre escolas de uma megjaa.r

Além de professores que atuam em sala de aula,rsp dambém atendeu os
funcionarios de Secretarias de Educacdo (Estadualumicipais). Esta heterogeneidade
possibilitou o aparecimento de projetos que aptassm como foco de acdo a propria
secretaria (5 projetos) ou outros 6rgaos publitgwdjeto). Dois projetos direcionaram ainda
suas acOes para publicos bem especificos: gestéhtpsojeto) e catadores (1 projeto),
mostrando uma visdo mais ampla do papel sociakdal& uma escola que se propde a ir

além dos seus muros, envolvendo outros atorespdiyio transformacoes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em um tempo em que a champds-modernidad@os oferece um cenario
fragmentado, o qual se constitui desafiante, eajmeente para educadores(as). O mundo nos
desafia com a sua complexidade, exigindo uma sadeedensante, capaz de tomar decisdes e
posicionar-se perante os rumos do desenvolvimento.

Trabalhar com EA e EAD conjuntamente nos possiiljperceber como estes temas
apresentam coincidéncias nas formas de enfrentantgdgta complexidade, propondo o
desenvolvimento de competéncias para a construgdoanth nova paisagem social, como
autonomia, constru¢cdo cooperativa, criticidadensivarsalidade e transdisciplinaridade.
Ambientes cooperativos de aprendizagem e gerenotamategrado do meio ambiente
oportunizam o exercicio destas habilidades e canpets. Alcanca-las, porém, se configura
como um desafio a revisao individual de nossascpsae conceitos, e a mudanca coletiva de
estruturas estabelecidas, re-configurando a relaméico saber e o fazer.

Para que os sujeitos possam apropriar-se destarela¢do com o saber, baseada em
estruturas complexas, horizontais e sistémicadazenecessaria a insercdo de processos
continuados de formacdo de professores(as) queuepli estes conceitos de forma
aprofundada. O didlogo que comeca a estabeleartse Educacdo Ambiental e Educacao a
distancia torna-se uma possivel ferramenta paeaex®rcicio, sendo a EAD uma estratégia
que pode facilitar a interagdo de multiplos ataredortalecimento da EA, proporcionando
aprendizagens e constru¢cdes colaborativas, atrdeéslebates, trocas de ideias e de

experiéncias, pesquisas e planejamentos coletivos.
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8 ANEXOS

APENDICE A — Expresséo das classes de temas

FR GRUPOS

m LIXO
mAGUA

B PAISAGISMO/ALIMENTACAO
= MATA CILIAR

m SUSTENTABILIDADE

= BIODIVERSIDADE

m AGROECOLOGIA

m POLUICAO ATMOSFERICA

= BACIAS HIDROGRAFICAS

m DST/DROGAS

m AGROINDUSTRIA

mEAD

PODA

APENDICE B - Metodologias

FORMAGAOQ DE EDUCADORES
PLANEJAMENTO

MOBILIZAGCAO SOCIAL

RESGATE HISTORICO-CULTURAL
ATIVIDADES LUDICAS / VIVENCIAS
ATIVIDADES ARTISTICAS / CULTURAIS
ACOES PEDAGOGICAS

ACOES

CONSCIENTIZAGAQ / SENSIBILIZACAO

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180

m frequéncia
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APENDICE C — Numero de projetos em que o tema foixpresso (frequéncia absoluta).

FREQUENCIADO TEMA

OUTROS
FRUTIFERAS
OLEQ DE FRITURA
PLANTAS MEDICINAIS
FNFRGIA
SANEAIENTO
DESMATAMENTO
PRESERVACAD E CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE
ARBORIZACAO URBANA _‘
RELACOES SOCIAIS |
ALIMENTACAO
MATA CILIAR
CONSUMO CONSCIENTE
REFLORFSTAMENTO
HORTA
REDUCAO DESPERDICIO DE RECURSOS
PAISAGISMO/IARDINAGEM/SEMENTES
COMPOSTAGEM / MINHOCARIO
DESTINACAODOLIXO |
SUSTENTABILIDADE / AGENDA 21/ CARTA DA TERRA _‘
REDUGAQ GERACAO DERESIDUOS |
SAUDE
PRESERVAGAQ E CONSERVACAQ DE RECURSOS
TRILHAS INTERPRETATIVAS
AGUA
HIGIENE / LIMPEZA
VALORIZACAOQ DO AMBIENTE / CUIDADO
CIDADANIA
QUALIDADE DE VIDA
SEPARACAQ DO LIXO _‘
REAPROVEITAMENTO/RECICLAGEM |
LIXO

0 10 20 30 40 =0 60 700 B0} S0 100
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APENDICE D — Publico Alvo

CATADORES
GESTANTES
ORGAO PUBLICOS
SEC/CRE’S
ESCOLAS
PROFESSORES
ALUNOS
COMUNIDADE DO ENTORNO
COMUNIDADE ESCOLAR

o]

20 40

60

80 100 120 140

m frequéncias
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