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RESUMO

Este artigo visa promover didlogos entre a proposta de pesquisa em Educacdo Ambiental da
autora com outras pesquisas em Educagdo Ambiental realizadas nos Estados Unidos. O
objetivo desses didlogos ¢ compartilhar conhecimentos e ampliar o entendimento do ambiente
global. A proposta da autora ¢ investigar e intervir, num centro interdisciplinar publico de
Educacdo Ambiental, o papel das Tecnologias da Informac¢ao e Comunicacdo na constitui¢ao
dos educadores ambientais. Essa proposta dialoga com as pesquisas sobre: as idéias de
estudantes secundaristas sobre o conceito de ambiente, a descri¢do e comparagdo do curriculo
de uma universidade interdisciplinar publica urbana com outras instituigdes, €, seminarios de
longa durag¢do em Educagcdo Ambiental ao longo de dez anos em uma institui¢do. Os didlogos
proporcionaram verificar que as convergéncias entre a proposta da autora e as pesquisas
Norte-americanas sdo mais significativas que as diferencas e que a Educagdo Ambiental poder
vir a ser potencializada cada vez mais com esse trabalho.
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ABSTRACT

This article aims encourage dialogs between author's research proposal in Environmental
Education with other researches in Environmental Education performed in the United States.
The goal of these dialogs is share knowledges and to enlarge the understanding of the global
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environment. The author's proposal is to investigate and to intervene, in a center
interdisciplinary public of Environmental Education, the role of the Technologies of the
Information and Communication in the educators' environmental constitution. This proposal
talks with the researches about: the High School students' ideas on the environment concept,
the description and comparison of the curriculum of an university interdisciplinary urban
public with other institutions, and, long duration seminars in Environmental Education along
ten years in an institution. The dialogs provided verify that the convergences between author's
proposal and the United State of America researches are more significant than the differences
and that the Environmental Education to become made potent more and more with that work.
Keywords: Dialog. Environmental Education. Research. Net.

INTRODUCAO

As abelhas libam flores de toda espécie, mas depois fazem o mel que é
unicamente seu. Michel de Montaigne.

O objetivo deste artigo ¢ realizar um didlogo com a proposta de pesquisa que constitui
a tese de doutorado em Educagdo Ambiental (EA) da autora com outras pesquisas em EA,
realizadas em diferentes cidades dos Estados Unidos da América. Por estar se constituindo
como a abelha citada na epigrafe acima: coletando sentimentos e saberes de diversas fontes e
depois procurando construir as proprias formas de sentir e saber, este didlogo proporcionara
um “mel” ainda mais plural.

O que motiva a realizagao deste ¢ dos demais trabalhos ¢ a vontade de buscar,
expressar e compartilhar conhecimentos, pois ¢ afirmada a idéia de que a possibilidade da
constru¢do do conhecimento ¢ um caminho para tornar a vida humana mais digna.

A pesquisa da autora esta sendo desenvolvida na Fundag¢do Universidade Federal do
Rio Grande (FURG), junto ao Programa de P6s-Gradugao em Educacdo Ambiental (PPGEA),
na linha de pesquisa Educacdo Ambiental: Ensino e Forma¢ao de Educadores (EAEFE). Ela
procura dar continuidade aos trabalhos e aos projetos que vem sendo realizados e se visa os
seguintes objetivos: investigar e desenvolver intervengdes que englobem o uso das
Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacao (TIC) na formacdo do educador ambiental no
Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncia e Matematica (CEAMECIM) da FURG; diagnosticar
possibilidades e limites das TIC na EA através da andlise de sistemas dindmicos,
identificando atratores; e, aprofundar os estudos dos fundamentos filosoficos e
epistemologicos da EA.

Neste artigo serdo apresentados os principais fundamentos tedricos que sustentam a
proposta de pesquisa da autora; a proposta de pesquisa propriamente dita, com o
encaminhamento metodolégico; e, o didlogo da autora com os outros trés pesquisadores que

apresentam trabalhos sobre a pratica da EA em diferentes cidades dos Estados Unidos.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS DA PROPOSTA DA AUTORA

E que a crianga ¢ inocéncia e esquecimento, um novo comegar, um
brinquedo, uma roda que gira por si propria, primeiro mobil, afirmagdo
santa. Friedrich Nietzsche.

Afirmar a vida como criacdo da diferenca ¢ o fio condutor desta fundamentagao
tedrica. Quando Nietzsche (1988) anuncia o além-do-homem, ele anuncia a volta a inocéncia
€ a0 esquecimento necessario para a criagdo do novo, para a afirmacao da vida, ele anuncia a
crianca (MARTON, 1993). Nesse momento, tornar-se crianca representa a busca pela vida
digna. Para que a crianca possa emergir, sdo necessarias diversas transformacdes, muitas
mudancas de paradigmas, dialogar com diferentes teoricos para construir uma fundamentacao.
Ou seja, libar de diversas flores para fazer o proprio mel.

Assim, a Educacao ¢ entendida como um processo cultural através do qual os seres
humanos constroem competéncias e habilidades necessarias para a vida (ARAUJO, 2003). Ela
foi se constituindo em ambientes formais e ndo-formais, tem diversas fundamentagoes, utiliza
diferentes procedimentos e atende aos mais diversos objetivos. Para Freire (1996, p. 52), “[...]
ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo
ou a sua constru¢ao”. O educador ¢ quem coordena um processo de ensino-aprendizagem em
que todos estdo aprendendo e ensinando (ARAUJO, 2003). O conhecimento ¢ ativo e
construido nas intera¢cdes com o mundo (MATURANA e VARELA, 2001).

A partir da década de setenta do século XX, surge a EA, que ¢ a forma de educacao
que prepara cidadaos para exigir justica social, cidadania nacional e planetaria, autogestao e
¢tica nas relagdes sociais e com a natureza (REIGOTA, 2001). Segundo Sato (2002, p. 17), a
EA “[...] é um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas
de vida.”. Segundo Carvalho (2004), a formagdo de um ser humano ecoldgico se da pela
agregacao de diferentes caracteristicas, que vao desde a militancia politica e visdo planetéria
até mediador de conflitos sociais, sempre capaz de interpretar o mundo e agir de forma critica.
O educador ambiental ¢ aquele que procura proporcionar condigdes de possibilidades para
que os seres humanos construam uma vida digna em seu ambiente (fisico, bioldgico e social).
Assim, a EA deve atuar dentro de uma visdo sistémica, isto ¢, como um todo organizado
irredutivel aos elementos constituintes, a partir de todos os seus horizontes, sejam eles fisicos,

bioldgicos, sociais, etc. (MORIN, 1987). Segundo Capra (2000, p. 260), “Os sistemas sao
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totalidades integradas, cujas propriedades ndo podem ser reduzidas as de unidades menores.”.
E outros aspectos significativos desses sistemas sdo a natureza dindmica e a estrutura flexivel.
Pensamento sistémico € entender as coisas no seu contexto maior, com os diferentes niveis de
complexidade, de forma processual. (CAPRA, 2001).

Os enfoques possiveis na EA, segundo Arraga (1998), sdo: orientacdo para a resolucdo
de problemas; ensino interdisciplinar; pratica de a¢des comunitarias; Educagdo permanente
orientada para o futuro; e, interven¢ao social. Muitos desse enfoques fazem parte da proposta
de trabalho do PPGEA, do CEAMECIM e da proposta que esta sendo apresentada.

Guattari (1990) chama de ecosofia a articulacdo ético-politica entre os trés registros
ecoldgicos: do ambiente, das relagdes sociais e das relagdes humanas. A ecologia ambiental e
social consiste em desenvolver novas praticas especificas para que seja possivel reinventar
modos de ser e atuar no cosmos € nos grupos humanos. Essas devem ser desenvolvidas junto
a ecologia mental, que ¢ a responsavel pela reinvengdo da relagdo do sujeito com o corpo.

Para Morin (2001), a transformagdo interna (ecologia mental) comega de forma
microscopica, como desvios da normalidade. Mas essa transformacdo ¢ o caminho para a
vivéncia da identidade terrena. Para ele, a educagdo deve se proteger contra os erros € as
ilusdes, principalmente os gerados pela racionalizacdao (uso fechado da razdo, sem critica);
investigar o processo de conhecimento; problematizar a condicdo humana, evidenciando o
contexto, o global, o multidimensional e o complexo (o que € concebido junto); ensinar a
identidade terrena; vivenciar a compreensdo e promover a ética do género humano.

Para realizar os desvios da normalidade apontados acima € preciso o clinamen
(desvio). Segundo Prigogine (1996), o conceito de Clinamen foi introduzido na historia do
pensamento na Grécia antiga, por Epicuro, que via as problematicas das ciéncias, a
inteligibilidade da natureza ¢ o futuro da humanidade como questdes inseparaveis. O
Clinamen ¢ um desvio minimo, quase imperceptivel, que deve acontecer na queda dos atomos
para que possa ser possivel a inteligibilidades da diferen¢a na natureza. O Clinamen ¢ a
determinag¢do original do movimento do 4tomo, ele ndo ¢ contingente ou uma manifestacao do
acaso, ¢ a manifestacdo da pluralidade de causas, que aponta para a impossibilidade de reunir
as causas em um todo (DELEUZE, 1988a). Mas, esse desvio minimo pode fazer acontecer a
diferenca.

Nesse contexto, como clinamen, acontece o trabalho do CEAMECIM, que

¢ um centro que se vincula de forma indissociavel ao ensino, extensdo e
pesquisa educativa, cujo objetivo é contribuir para a melhoria do ensino de
ciéncias e matematica. Seu trabalho se centra na formacdo inicial e
continuada de professores assim como em gerar recursos para apoio do
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trabalho do profissional da educagdo. As a¢des do centro tém por base uma
concepgao critica e cooperativa. (CEAMECIM, 2005).

Sua concepgdo ¢ critica, pois viabiliza a reflexdo entre as teorias educativas e a
realidade local e nacional onde o ensino de ciéncias € matematica acontece; e ¢ cooperativa,
pois promove trabalhos cooperativos entre professores e alunos da universidade e os docentes
do sistema educacional local (CEAMECIM, 2005).

Pela qualificacdo de muitos dos seus integrantes, o CEAMECIM vem intensificando
atividades de pesquisa junto ao PPGEA, na linha de pesquisa “Curriculo e Formagdo de
Professores” (CEAMECIM, 2005). E possivel afirmar que, para os que atuam no
CEAMECIM, a ciéncia ¢ um bom exemplo de didlogo frutuoso entre o ser humano e o
ambiente (PRIGOGINE, 1996).

Dentre as atividades que acontecem no CEAMECIM, pela atuagdo dos profissionais a
ele agregado e pela emergéncia das TIC, ¢ possivel destacar: o Projeto Escola — Comunidade
— Universidade (ESCUNA), que visa buscar o desenvolvimento de metodologias educativas
interativas e interconectivas, abordadas numa visao sist€émica, com a utilizagdo dos recursos
da Informatica e da Internet para as escolas componentes da rede municipal do Rio Grande; o
Curso de Especializagdo em Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo na Educagao (TIC-
EDU); o estimulo ao desenvolvimento da metodologia dos Projetos de Aprendizagem (PA); a
criagdo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA); a oferta de oficinas e o
acompanhamento do Forum do Nucleo de Tecnologia em Educacdo (NTE). (CEAMECIM,
2005).

Nesse contexto, sobressai os AVA, que sdo

[...] possibilidades de organizagdo em uma ecologia cognitiva digital, cujo
foco central de operagdo se da no acoplamento entre sistemas que estruturam

o espaco educacional: individuos, recursos digitais, formas de interagdo,
proposta educacional. (LAURINO-MACADA, 2001, p. 37).

Isso ocorre, pois essa tecnologia remete a idéia de rede, de rizoma. Termo da Botanica,
que Deleuze e Guattari re-significam ao longo de sua filosofia escrita a quatro maos, criando
assim um novo conceito: tramas que se entrelacam, sem hierarquia, sem rumo pré-definido,
de acordo com os acontecimentos que se efetivam. Segundo Guattari (1998), a ecologia
virtual, que ¢ a forma de reinventar nossa relagdo com as novas tecnologias, ¢ rizomatica,

proporciona a expressao em rede, em oposi¢ao ao modelo de arvore.

Um rizoma n3o comeg¢a nem conclui, ele se encontra no meio, entre as
coisas, inter-ser, intermezzo A arvore ¢ filiagdo, mas o rizoma € alianga,
unicamente alianca. A arvore impde o verbo “ser”, mas o rizoma tem como
tecido a conjungao “e... e... e...”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 37).
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O pensamento expresso em rede possibilita outras formas de pensar o real. Segundo
Lévy (1996), resgatando Aristoteles, o real € o que € vivenciado aqui e agora, isto €, o atual.
Mas, também ¢ real o virtual, que € o que pode vir a ser, que ndo pode ser visto como com
conceito contrario ao atual e sim complementar a ele. O virtual ndo ¢ uma extensdo da
possibilidade e o real ¢ composto por diferengas. O virtual e o atual sdo diferentes, ndo
opostos. O real ¢ o devir (movimento) do ato (atual) a poténcia (virtual), tendo, portanto, dois
tipos de existéncia (ARISTOTELES, 1969). Uma semente é em ato semente e é a0 mesmo
tempo, em poténcia uma arvore. A semente atual ¢ a arvore virtual. A arvore atualiza a
poténcia da semente.

E possivel pensar o real também segundo os Estéicos: no mundo sé existem os corpos,
que na profundidade se misturam. Corpo ¢ tudo que age e que sofre paixdo, ¢ causa. O que
mantém esses corpos unidos, sem o vazio, ¢ a for¢a interna da Natureza ou Razdo. Além dos
corpos, ¢ detectada a presenca dos incorporais, que nao existem, mas subsistem ou insistem,
sdo os efeitos dos corpos, sdo atributos logicos ou dialéticos, ndo sdo coisas, sdo
“acontecimentos”. Nesse pensamento, o real € constituido pelos corpos e acontecimentos que
produzem. O acontecimento ¢ um devir, um movimento que avanga nos dois sentidos
(presente e passado) ao mesmo tempo, de forma paradoxal. O presente (atual) ¢ extensao
corporal, que avanca para o passado e o futuro ao mesmo tempo. Quando o passado ou o
futuro (o virtual) sdo atualizados eles passam a ser presente (corpos - atuais), mas o passado e
o futuro ndo sdo as causas dos corpos, pois o corpo nunca ¢ efeito. Segundo Deleuze (1988b),

esse pensamento rompe com qualquer nogao de causalidade, pois

[...] os efeitos incorporais ndo sdo jamais causas uns em relagdo aos outros,
mas somente ‘quase-causas’, segundo leis que exprimem talvez em cada
caso a unidade relativa ou a mistura dos corpos de que dependem como de
suas causas reais (p. 7).

Para entender o atual e o virtual é necessario pensar o conceito de diferenga: o ponto
que estabelece, infinita e repetitivamente, a relacdo entre o determinado e o indeterminado
(DELEUZE, 1988a). Ainda segundo Deleuze (1988a), a repeticdo ¢ algo novo, é a suprema
vontade da liberdade, ¢ o oposto das leis na natureza, das leis morais, do habito, da memoria,
“[...] na realidade, enquanto se inscreve a diferenca no conceito em geral, ndo se tem nenhuma
Idéia singular da diferenca j4 mediatizada pela representacdo.” (p. 61).

Deleuze esta se referindo ao conceito de um modo geral — conceito cientifico, que ¢
representacdo, ele ndo esta falando do conceito filos6fico, que € uma singularidade criada para
se pensar um problema e ¢ uma diferenca, que se repete enquanto diferenca (DELEUZE e
GUATTARI, 1992). O atual e o virtual, assim, sdo diferencas. O atual repete o virtual
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enquanto diferenca e vice-versa. Hoje, a Internet possibilita a virtualizagdo de varios textos /
hipertextos (por exemplo) para serem atualizados.

O conceito de realidade pensado dessa maneira pode potencializar uma vivéncia que
ndo seja uma simples aceitagdo do mundo tal qual ele se apresenta, mas para que se
problematize o mundo e crie novas formas de ser no mundo, ndo apenas reproduzindo as que
ja estdo em ato. Pensar o real no devir atual / virtual pode fundamentar uma forma de atuar no
mundo sem ter que continuar o destruindo por nada e para se inventar novas formas de viver.

Guattari (1998) propde que as bases biologicas para a compreensdo humana de
Maturana e Varela (2001) sejam ampliadas para todas as areas de producdo de saberes,
formando uma rede de compreensao da realidade, pois para esses autores, todo conhecimento
¢ uma acao no ambiente, assim como toda acdo efetiva ¢ um conhecimento. Ao trabalhar com
a formacao de educadores ambientais, 0 CEAMECIM proporciona condi¢des de possibilidade
para a emergéncia dessas redes.

Os AVA funcionam como sistemas dindmicos e podem ser analisados pelos seus
atratores, pois cada um de seus componentes pode funcionar como um (LAURINO-
MACADA, 2001). Os sistemas dinamicos, segundo Prigogine (1996), sdo aqueles que sdo
compreendidos fora da visdo antropocéntrica de natureza, e onde € possivel encontrar a ordem
na desordem — teoria do caos. Os atratores podem ser compreendidos como operadores que
exprimem uma maneira de agir num determinado dominio, transformando o mesmo.

Os atratores iniciais de interesse dessa pesquisa sdo: motivacdo; cooperacao;
autonomia; respeito as diferencas; e, inclusdo. Mas, no momento, eles habitam o campo do
virtual, somente o desenvolvimento da investigacdo poderd mostrar se a emergéncia deles se
confirmara, se eles serdo atualizados.

O CEAMECIM apodia também a utilizacdo da metodologia dos PA, que acontecem
quando projetos coletivos de investigacdo sdo realizados pelos educandos, a partir de suas
questdes e vivéncias, partindo do levantamento de suas certezas provisorias e de suas duvidas
temporarias para atingir a comunicacdo do conhecimento construido (FAGUNDES; SATO;
LAURINO, 2006). Segundo Pardo Diaz (2002), ha nas sociedades um componente magico:
achar que os problemas se resolverao sozinhos, que os outros ja estdo resolvendo. Assim, a
educacdo inovadora deve motivar para um agir com autonomia, cooperagdo, respeito as
diferencas e inclusdo. Tudo isso o desenvolvimento dos PA visa promover pela atualizacao
dos conceitos.

Segundo a teoria, o trabalho com PA diferencia-se do ensino tradicional pela: autoria

(no tradicional, os docentes escolhem os temas, nos PA a escolha ¢ feita de forma integrada
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entre alunos e docentes - autonomia); contexto (os PA sao contextualizados na realidade de
vida dos alunos e ndo de forma externa, como no tradicional); definicdo de normas (no
tradicional, as normas sdo impostas pelo sistema de forma hierarquica, mas nos PA elas sdo
elaboradas pelo grupo, sem hierarquias); paradigma (no tradicional, acredita-se estar
transmitindo conhecimento, nos PA o conhecimento ¢ sempre construido) (LAURINO-
MACADA, 2001). O desenvolvimento dos PA, com essas caracteristicas, que os distingue da
educacao tradicional, viabiliza a emancipagdo dos educandos. “[...] € preciso que o aluno fale
da arte que quer aprender” (RANCIERE, 2002, p. 97). Mas, para que a proposta dos PA seja
efetivada, ¢ necessario que o docente ndo s6 se disponha a usar a metodologia, mas que,
principalmente, esteja disposto a transformar sua visdo de educador e de educagdo: ecologia

educativa ou se constituir educador ambiental.

Problematizar a atividade docente é necessario para que o professor seja
ativo no momento de sua elaboragdo e desenvolvimento. Caso isso ndo seja
realizado, corre-se o risco de apenas reproduzir formas impostas, e quaisquer
sonhos de transformacdo social e de constru¢cio de uma cidadania
emancipada ficam comprometidos, ¢ a promoc¢do da EA inviabilizada.
(ARAUIJO, 2003, p. 112).

Nao se estd defendendo a utilizagdo de tecnologias sem qualquer critica, mas sim de
promover uma consciente e deliberada mudanca de postura diante de uma civilizagdo que
questiona as formas de organizacdo e os valores dos sistemas educativos tradicionais e os
papéis desempenhados pelos professores e alunos. (LEVY, 1999).

Ainda segundo Lévy (1999), o objetivo da Informatica hoje ¢ a inteligéncia coletiva,
isto ¢, a promog¢do da valorizagdo, utilizagdo otimizada e desenvolvimento das competéncias,
imaginacdes e poténcias intelectuais, sem importar sua diversidade qualitativa e ou
localiza¢do. Emerge uma nova ecologia (dos meios de comunicagdo) diante do paradoxo de
quanto mais universal, menos totalizavel: a cada nova conexdo acontece um acréscimo de
diferencas, de modo que o global fica cada vez menos aparente. O universal da acesso a
inteligéncia coletiva como um ato da espécie humana, fazendo que todos possam participar
mais intensamente da humanidade, com a multiplicagdo de singularidades cada vez mais
potentes. O termo ‘“coletivo” implica ndo sé6 quantidade, mas sobretudo interconexao,
coordenacdo dos integrantes do coletivo. Essa coordenacdo ¢ a base material da autogestao.
Sem isso, em lugar de um coletivo, se tem um conjunto disperso de utilizadores isolados.
Segundo Morin (2001), a inteligéncia geral ¢ a que opera e organiza o conhecimento de um
conjunto em cada caso particular.

Como foi visto até aqui, ¢ necessario problematizar diversos paradigmas. Para que

uma problematizacdo seja efetiva, isto ¢, para que ndo seja um exercicio puramente
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intelectual, sem reflexos na pratica cotidiana, ela deve ser radical, ou seja, ser realizada até as
ultimas conseqiiéncias, até que todos os fundamentos necessarios para se pensar um problema
sejam questionados (ARAUIJO, 2003), é necessario fazer uma genealogia, no sentido dado a
esse termo por Nietzsche. Para ele o procedimento genealdgico consiste em realizar a
historiografia dos conceitos (valores) relacionando-os com os fundamentos que possibilitaram
a sua cria¢do (outros valores), até se chegar a um valor que ndo possa mais ser avaliado: a
vida, que ndo pode ser avaliada nem por um vivente (que ¢ parte interessada) nem por um nao
vivente, pois esse nada pode (MARTON, 1993). Segundo Griin (1996), a falta de
problematiza¢do radical dos fundamentos da EA pode leva-la a uma pedagogia redundante,
isto €, a construcdo de saberes que nega o que pretende afirmar. Além disso, “A cisdo
cartesiana entre natureza ¢ cultura é a base da educagdo moderna e constitui-se em um dos
principais entraves para a promo¢dao de uma educagao ambiental realmente proficua.”
(GRUN, 1996, p. 55).

Para compreender mais a proposta da genealogia, ¢ necessario entender que o mundo
de Nietzsche ¢ forga, vontade de poténcia, pois a vida é vontade de poténcia. For¢a s6 existe
no plural, ¢ relagdo, agir sobre, efetivar-se, sem relagdo causal, ¢ um querer-vir-a-ser-mais-
forte. Toda forca esta sempre em choque com outras forgas, que a estimula. Nao ha finalidade
nesse jogo de forcas e ndo ha diferencas entre forgas fisicas e psiquicas. Vida ¢ vontade de
poténcia, em Nietzsche, mas nem toda vontade de poténcia ¢ vida. A vida ¢ vontade de
poténcia que avalia. Viver ¢ afirmacao da vontade de poténcia (MARTON, 1993).

Por isso, faz-se necessario transvalorar os valores. Os valores sdo criados por seres
humanos, nao sdo transcendentes, nem necessarios (MARTON, 1993). Transvalorar valores ¢
fundar valores em outras bases, que possam vir a afirmar a vida. E ¢ essa a vocagdo da EA, do
PPGEA, do CAEMECIM e da proposta de pesquisa.

A EA emerge numa crise ecoldgica e cultural e procura problematizar os valores
envolvidos nessa crise. Segundo Griin (1996), a existéncia da EA ¢ sintoma dessa crise. A EA
estd baseada em valores, que expressam desejos, formas de ver e atuar no mundo
(SANMARTI e TARIN, 2000). Problematizar valores ¢ fungdo da EA e da ética, assim, ética
e EA estdo conectadas por suas fungoes.

A ética estd inserida num contexto historico-cultural, se ela tem pressupostos
antropocéntricos, também serd antropocéntrica. Assim, para que a ética possa estar conectada
a EA, ela deve romper e denunciar o antropocentrismo, ser capaz de inventar outros valores,
trabalhar com outros paradigmas. Valores antropocéntricos geram uma ética antropocéntrica,

que viabilizam uma educag¢do antropocéntrica. A EA ndo deve ser antropocéntrica e a todo o
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momento deve denunciar e combater o antropocentrismo. Isso pode vir a ser possivel pela

inteligéncia coletiva e pela abordagem sistémica (redes).

2 PROPOSTA DE PESQUISA DA AUTORA

[...] a batida de asas de uma borboleta na bacia amazdnica pode afetar o
tempo que fara nos Estados Unidos. Ilya Prigogine.

Como visto, o conceito de Clinamen indica que um pequeno desvio pode vir a
propiciar grandes transformacdes, pode fazer acontecer a diferenga: um pequeno bater de
asas, pode provocar um furacdo ou tornar possivel o desabrochar de uma flor, que pode ser
libada por uma abelha, que fara seu proprio mel, que alimentard a inocente crianga, que pode
bater palmas e provocar transformagdes. Por isso, a proposta de pesquisa pode ser vista como
um pequeno desvio que possa vir a trazer a diferenca no processo de afirmacdo da vida, no
ensinar e na formagdo continuada de educadores ambientais, que sdo “flores”, “abelhas”,
“criancas” e “borboletas”.

A investigagdo da autora visa analisar as contribui¢des das TIC para constituicdo do
educador ambiental tendo como campo de pesquisa os trabalhos desenvolvidos na promogao
do ensino e na formacao docente da rede CEAMECIM. Para isso, € necessario a identificagao
de atratores que permitam diagnosticar as possibilidades e limites das TIC na EA, tendo como
fundamento a teoria de sistemas dindmicos e a ecologia virtual cognitiva. A partir dos
atratores, diagnosticar o campo de pesquisa, propor uma intervengdo, analisa-la e apresentar
um retorno para a comunidade.

A questdo em torno do qual a pesquisa serd desenvolvida é: Como acontece a
utilizagdo das TIC na constituigdo do educador ambiental, nas dindmicas das redes? O
objetivo geral ¢ identificar e analisar os atratores presentes na atualizacdo das TIC, na
dinamica das redes, que potencializam a emergéncia do educador ambiental, no CEAMECIM.

Os objetivos especificos sdo: a) investigar os fundamentos necessdrios para a
constitui¢do do educador ambiental; b) analisar as concepgdes de EA, TIC e ensino de ciéncia
presentes nos educadores ambientais do CEAMECIM; c) investigar as possibilidades e os
limites que emergem do uso das TIC na EA; d) buscar a conexdo entre as possibilidades do
uso das TIC e a formacdo do educador ambiental para identificar os atratores iniciais; €)
analisar ¢ documentar o trabalho desenvolvido numa rede de EA, o CEAMECIM, com
destaque para o uso das ferramentas virtuais de aprendizagem; f) intervir no campo da

pesquisa e desenvolver praticas educacionais; e. g) diagnosticar a intervengdo realizada para
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apresentar a comunidade os limites e as possibilidades do uso das TIC na constitui¢do do
educador ambiental.

As principais justificativas para o desenvolvimento do que foi descrito acima sdo: a
possibilidade de dar continuidade a pesquisa que procura problematizar a formacao docente
frente aos desafios e as possibilidades da sociedade atual; documentar o trabalho realizado
pelo CEAMECIM, e, por conseguinte, parte do trabalho do PPGEA, pois sdo muitas as
pessoas que atuam no CEAMECIM e que também fazem parte deste programa; inexisténcia
de trabalhos desenvolvidos analisando as TIC na EA com o enfoque € no ambiente descritos;
e, a colaboracdo para que a EA possa, cada vez mais, ser vista como uma das formas de
construcdo da inteligéncia coletiva e afirmagao da vida.

Quanto aos aspectos metodologicos da pesquisa, o primeiro aspecto a ser destacado ¢
o envolvimento € o comprometimento da pesquisadora com o campo da pesquisa, isso € algo
tipico da abordagem qualitativa (MINAYO, 2001) e uma caracteristica da pesquisa em
ciéncias sociais, que possibilita um caminho para a problematizacdo dos poderes instituidos
(LOURAU, 1989). Assim, sera uma pesquisa qualitativa, aquela em que os interesses
principais sao os significados conferidos pelos atores as acdes nas quais se empenham, sem
fazer oposicdo a aspectos quantitativos que possam colaborar com a analise dos dados. A
investigacdo qualitativa permite um distanciamento ao tornar estranho aquilo que ¢ familiar e
tornar explicito o que, a principio, encontra-se implicito (LESSARD-HERBERT, GOYETTE
e BOUTIN, 1990). Isso sera de importancia fundamental para a investigagdo das atividades no
CEAMECIM.

Também serd necessaria uma revisdo bibliografica dos fundamentos filosoficos e
epistemologicos da EA, TIC e analise de sistemas dindmicos.

A delimitagdo da pesquisa estd sendo esbogada, mas uma pesquisa vai sendo
constituida na medida em que for sendo realizada. A problematica de uma pesquisa se articula
com conhecimentos construidos, isto ¢, com teorias, que servem para explicar ou
compreender fendmenos de forma parcial (MINAYO, 2001).

Nesta pesquisa, uma importante fonte de dados sera a observagao participante. Assim,
essa pesquisa pode ser vista como um estudo de caso observacional, que sdo aqueles em que a
principal técnica de coleta de dados ¢ a observagdo participante. Segundo Minayo (2000), a
observacao participante ¢ o método por exceléncia de compreensdo da realidade. Por isso, estd
sendo construido o diario de pesquisa. Esse processo sera realizado durante todo o
desenvolvimento da pesquisa. Atencdo deve ser dada aos conteudos das observagdes, pois

essas devem manter a perspectiva de totalidade sem se desviar do foco central de interesse
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(LUDKE e ANDRE, 1986). A observagio participante é instrumento de captacdo de dados e
de modificacdo do meio pesquisado (HAGUETTE, 1990).

Devem ser realizadas também entrevistas com atores do campo pesquisado: docentes,
funcionarios administrativos e discentes que participam e/ou participaram das atividades do
CEAMECIM. Atengdo sera dada em especial aos discentes, pois sdo eles atuam diretamente
com as TIC e estdo se constituindo educadores. Em sentido geral, uma entrevista ¢ a
comunicagdo verbal; num sentido mais restrito, é a coleta de informagdes sobre determinado
tema cientifico. Ela pode ser: sondagem de opinido (questionario estruturado); semi-
estruturada (combina¢do de perguntas fechadas e abertas, onde o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto, sem respostas prefixadas pelo pesquisador);
aberta (informante discorre livremente sobre o tema proposto) (MINAYO, 2000). A entrevista
também pode vir a ser realizada em grupos - Grupo Focal. Essa técnica busca identificar a
compreensdo dos participantes sobre algum tema, através de suas proprias palavras e
comportamentos. Os entrevistados descrevem suas experiéncias € o que pensam sobre
comportamentos, crencas, percepgoes e atitudes.

A coleta de documentos também sera realizada, tanto para compor o histérico como
para analisar a producdo do campo investigado. Deverd ser dada atencdo para que se
reconhe¢a utilidade de documentos e registros que ndo parecem, a primeira vista, ser
importantes. Os documentos ndo oferecem problemas quanto a coleta propriamente dita, pois
j& existem antes da investigagdo e ndo sofrem interferéncia da pesquisadora. Mas, ha a
necessidade de algumas precaugdes, pois os documentos nao foram feitos para a pesquisa,
mas foram feitos por algum motivo (que deve ser investigado), eles podem omitir e ou
ressaltar algo com um objetivo e podem ter erros ndo intencionais ou inconscientes
(CORTES, 1998).

A triangulag¢do de dados sera utilizada, isto ¢, diversas fontes e métodos de coleta de
dados (coleta de documentos, observagdo participante e entrevistas) constituirdo esta
pesquisa. Essa ¢ a técnica mais recomendada para se evitar problemas sobre a validade das
pesquisas qualitativas. A triangulacdo da validade tedrica, pois evita a contradi¢do e
possibilita retorno na relacao teoria-pratica. A falta dessa triangulagao pode ser um obstaculo
na relagdo entre os dados colhidos e os objetivos da investigagio (LESSARD-HERBERT,
GOYETTE e BOUTIN, 1990).

A pesquisa também pode ser vista como uma pesquisa-agao, isto €, o tipo de pesquisa

que consiste em uma agao sistematica e controlada desenvolvida pela propria pesquisadora
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(ANDRE, 1995), sem perder de vista a autonomia de todos os envolvidos na pesquisa. Como
ja foi dito, estd planejada a realizagdo de uma intervengao.

A andlise de dados sera realizada tendo como perspectiva a utilizagdo de atratores,
baseada na teoria dos sistemas dinamicos. Esta teoria serd construida ao longo do
desenvolvimento da pesquisa. Para Minayo (2000), os objetivos da analise de dados sdo
minimizar as incertezas, enriquecer a leitura (ampliar a compreensdo de contextos culturais
com significados que ultrapassam o nivel espontaneo das mensagens) ¢ integrar as
descobertas (administrar as provas). Também sera utilizada para a analise de dados a técnica
do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC): proposta de organizacdo a analise de dados verbais
qualitativos que busca construir discursos que sintetizem , através de idéias centrais e
expressoes-chaves, as falas de uma coletividade pelo conjunto de suas individualidades. O
DSC visa “dar conta da discursividade, caracteristica propria e indissocidvel do pensamento
coletivo, buscando preserva-la em todos os momentos da pesquisa, desde a eleboragdo das
perguntas, passando pela coleta e pelo processamento dos dados até culminar com a
apresentacio dos resultados” (LEFEVRE e LEFEVRE, 2005, p. 11)

Os relatorios parciais e final que dardo visibilidade a pesquisa serdo desenvolvidos em
forma de bricolagem, que ¢ um conceito construido por Deleuze e Guattari e que remete a
escrita de Nietzsche ao longo de sua obra — o aforismo. Em Nietsche, o aforismo permite
perseguir uma idéia de diferentes perspectivas, numa multiplicidade de experimentos, sem
medo da contradi¢do. Ele consegue ser coerente, sem ser dogmatico ao criar um sistema de
aforismos e ndo um sistema filoséfico (MARTON, 1993). Guattari (1998) denomina isso por

bricolagem, que ¢ ir construindo o texto a partir de diversos e diferentes agenciamentos.

3 DIALOGOS COM OUTRAS PESQUISAS

Sonho que se sonha s6 € s6 um sonho que se sonha s6. Mas sonho que se
sonha junto € realidade. Raul Seixas.

Segundo o pensamento expresso nas palavras do autor acima, a realidade pode ser
entendida como a atualizacdo de um sonho coletivo. Se esse sonho acontece quando se esta
desperto, ele ¢ um devaneio, no sentido dado a esse conceito por Bachelard (2001). Assim,
uma realidade pode ser vista como um devaneio coletivo. Educadores ambientais, “flores”,
“abelhas”, “criangas” e “borboletas” podem sonhar / devanear e seus sonhos / devaneios

podem ser os desvios para que transformagdes afirmativas da vida acontecam. Assim, o
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didlogo com outros pesquisadores visa entender seus sonhos / devaneios e compreender um
pouco mais ambiente que esta sendo construido.

O primeiro didlogo ¢ com o professor Norte-americano de Indiana, Daniel P
Shepardson, que em seu artigo “Students ideas: what is an environment? (Idéias dos
estudantes: o que ¢ ambiente?)” busca construir cientificamente o que os estudantes entendem
como ambiente e investigar as idéias dos estudantes sobre ambiente o como estas idéias
podem ser modificadas ao longo da experiéncia educacional As questdes que orientam sua
pesquisa sao: Quais as idéias dos alunos sobre as definigdes de ambiente? Quando estas idéias
mudam? H4 diferengas dessas idéias na experiéncia educativa? (SHEPARDSON, 2005).

A autora, assim como Shepardson, também busca em uma das etapas de sua proposta
de pesquisa compreender um conceito em uma experiéncia educativa: a constituicdo do
educador ambiental no trabalho do CEAMECIM. Para isso, propde investigar as concepgoes
ou idéias dos educadores do CEAMECIM sobre EA, TIC e ensino de ciéncias (ambiente), e,
diagnosticar o que acontece apds uma intervencdo no campo de pesquisa. Este trabalho ¢
necessario pois, segundo Reigota (1998), a primeira agdo que um educador ambiental deve
executar ¢ conhecer a visdo de ambiente dos envolvidos no processo educativo, pois isso €
fundamental para que o trabalho realizado seja significativo para a vida deles.

Shepardson (2005) constréi sua base conceitual basicamente sobre dois grandes
conceitos: ambiente e conhecimento. Para compreender o conceito de ambiente, ele recorre a
estudos anteriores que apontam seis concepgoes de ambiente e destaca aquele que aponta para
a compreensao dos processos € sistemas ambientais e influéncias humanas. A autora realiza
um procedimento semelhante, pois busca diferentes concepgdes de ambiente e destaca aquelas
que apontam para uma visdo sistémica do mesmo, mas procurando nao diferenciar ser
humano e natureza. Shepardson (2005) reune tedricos como Pieget e Vygotsky para pensar o
conhecimento e aponta para o carater construtivista, cooperativo, coletivo e social do mesmo.
A autora trabalha com uma visdo que busca estes aspectos, tendo como fundamento
Maturana, Varela e seguidores de Piaget (como LAURINO-MACADA, 2001).

Para responder suas questdes, Shepardson (2005) desenvolve uma pesquisa qualitativa
visando construir entendimento sobre as idéias dos alunos. Para isso ele pergunta o que ¢
ambiente e encaminha resposta em forma desenho, com expressdo escrita que o explique.
Também solicita comentario de foto selecionada como representante da idéia de ambiente. Ele
faz triangulagdo de dados e escolha aleatoria dos participantes: 81 alunos do Ensino Médio de

uma escola de Indiana, durante uma aula de 50 minutos.
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Assim como na proposta da autora, Sheperdson (2005) realiza pesquisa qualitativa e a
triangulacdo de dados, que ¢ uma técnica que proporciona validade em pesquisas deste tipo,
como ja visto.

Neste primeiro didlogo, € possivel verificar que apesar de trabalharem com campos e
fundamentagdes diferentes, ambos pesquisadores pretendem (sonham) colaborar para que
atividades de pesquisa em EA sejam desenvolvidas de forma coerente, para colaborar para a
constru¢do de uma realidade mais digna.

Um segundo dialogo acontece com os professores Norte-americanos de Washington,
David L. Secord e Cheryl L. Greengrove. No artigo “Environmental science as a vehicle for
building natural sciences and EE into a new interdisciplinary urban public university (A
ciéncia ambiental como um veiculo para construir ciéncias naturais ¢ EA em uma nova
universidade interdisciplinar publica urbana)” Secord e Greengrove (2002) procuram
examinar como ¢ um novo programa de EA comparado a outros, de outras instituicdes.

Secord e Greengrove (2002) fundamentam seu trabalho sobre quatro principios da EA:
as ciéncias naturais podem formar o cerne da ci€ncia ambiental e refor¢ar a EA; encorajar
interdisciplinaridade entre diversos programas; problematizar o curriculo; promover
experiéncias em classe e extra-classe. Para eles a EA ndo deve ser pontual, mais estar presente
em todos os momentos do processo educativo, deve ser interdisciplinar, possibilitar andlise da
complexidade dos problemas ambientais e promover cidadania ambiental responsavel. A
autora afirma também estes principios, pois, como ja visto, esta realizando sua pesquisa num
centro interdisciplinar (CEAMECIM), que visa fomentar o ensino de ciéncias ¢ a EA com
diversas acoes educativas.

Para desenvolver a pesquisa, Secord e Greengrove (2002) realizam uma descri¢ao que
contextualiza o que estd sendo investigado, de forma critica e dialogada com o referencial
tedrico. A autora também pesquisa uma instituicdo publica que promove EA e se propoe a
realizar resgate e valorizacdo dos aspectos historicos da mesma, mas ndo acontecera
comparagdo com outros centros. Sera investigada a singularidade do CEAMECIM, com
enfoque na relagao das TIC com a EA.

Neste didlogo, muitos sdo os pontos de convergéncias: investigacdo de institui¢ao
interdisciplinar e publica de EA e a continuidade e a permanéncia de EA como um principio.
A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) brasileira afirma que a EA deve estar
presente no curriculo como um todo e ndo apenas em alguns momentos, como aponta o quinto
principio do artigo 4° da Lei 9.795: “Garantia de continuidade e permanéncia do processo

educativo.” (BRASIL, 1999). Assim, a EA deve ter uma continuidade (sucessdo) no tempo e
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no espaco: em todas as séries, em todos os niveis em todas as atividades. A EA deve
acontecer sempre, em todos os momentos educativos. Um educador ambiental deve todo dia
fazer algo com repercussao ambiental.

Um terceiro dialogo se d4 com os professores Norte-americanos de Illinois, Gina
Paul e Trudi L. Volk, no artigo “Ten years of teacher workshops in environmental problem-
solving model: teacher implementions and perceptions (Dez anos de semindrios de professor
em modelo de problema-solu¢do ambiental: implementagdes e percepcdes de professor)”, que
reconhecendo a necessidade de pesquisas em formacdo de educadores ambientais e
respondendo ao chamado para a realizacdo de pesquisas em treinamento de modelos em EA,
desenvolvem um longo projeto de pesquisa que foca os seminarios de treinamento de
professores ao longo de dez anos, objetivando determinar o indice de sucesso do treinamento
e identificar as variaveis chaves que influenciam o sucesso da implementacdao da abordagem
(PAUL e VOLK, 2002).

A autora vé que as metas e objetivos tracados pelas instituigdes nacionais e
internacionais de EA devem ser considerados no desenvolvimento de pesquisas em EA.

Paul e Volk (2002) tém como pressupostos que desde que os problemas ambientais
aumentaram na década de 1970, a necessidade de aumentar a responsabilidade sobre estas
questdes aumentou também. Utilizam a Declaragdo de Tbilisi, que aponta metas e objetivos
para a EA e chama os educadores a assumir a abordagem interdisciplinar para fazer uma
ponte entre a realidade dos estudantes a os problemas ambientais. Para eles, a meta da EA ¢
desenvolver a cidadania com participacdo responsavel na resolu¢ao das questdes ambientais.
Mas, para que isso aconteca, os professores devem estar preparados para isso.

A autora também acredita que treinamentos rapidos possam ser ineficazes em EA. Sua
proposta ¢ construir, junto com os atores do grupo pesquisado, uma interven¢do de longa
duragdo. Além disso, ela acredita que um caminho para a EA ¢ apostar cada vez na formagao
dos professores e investir na formacdo continua dos mesmos, pois isso encaminha também
uma avaliacdo continuada do trabalho em educagao.

Paul e Volk (2002) verificam que pesquisas demonstraram que a maioria dos
professores que ndo atuam como educadores ambientais ndo possuem percepcao,
fundamentagdo ou treinamento adequado para isso. Assim, para eles, a realizacdo de
seminario de curta duragdo (algumas horas ou um dia) ndo ¢ uma boa opcdo para fazer
treinamento com os professores. As questdes ambientais sdo complexas e devem ser
compreendidas em sua diversidade. A abordagem da EA deve ser a do curriculo

compreensivo, que investiga e avalia acdes e problemas ambientais. Também investigaram
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que muitas pesquisas atestam que o curriculo compreensivo promove comportamentos
ambientais responsaveis. Este curriculo pode ser desenvolvido em seminario de no minimo 5
dias, podendo se estender por semanas ou num semestre. O desenvolvimento deste curriculo
envolve os participantes em todas as investigacdes-questoes e avaliagdo das metas. Ele visa
ajudar os participantes a desenvolver um entendimento dos processos e atividades que seus
alunos podem experimentar e se sentir confortavel em aplicar a proposta.

Para atingir os objetivos do trabalho eles realizam uma pesquisa quantitativa
(questionarios) e qualitativa (entrevistas).

A proposta de pesquisa da autora prevé a realizagdo de entrevistas com atores do
campo pesquisado. A autora também pretende encaminhar a continuidade para a pesquisa,
pois um dos objetivos especificos ¢ diagnosticar a intervengdo realizada para apresentar a
comunidade os limites e as possibilidades do uso das TIC na constituicdo do educador
ambiental.

Também neste terceiro didlogo muitas convergéncias aconteceram: atender um
chamado das instituigdes nacionais e internacionais de EA para investigar experiéncias

educacionais em EA, apostar em agdes duradouras, e, utilizar metodologia qualitativa.

PARA NAO CONCLUIR

A inteligéncia [...] € poténcia de se fazer compreender, que passa pela
verificagdo do outro. Somente o igual compreende o igual. [...] A igualdade
das inteligéncias ¢ o lago comum do género humano, a condig¢@o necessaria e
suficiente para que uma sociedade de homens exista. Jacques Ranciére.

Apresentar uma proposta de pesquisa dialogando com outras inteligéncias ¢ afirmacao
da vivéncia humana, como aponta a epigrafe acima. Somente o igual dialoga com o igual,
somente o sonhador dialoga com o sonhador, somente a “abelha” (aprendiz) dialoga com a
“crianga” (afirmador da vida).

Esses dialogos proporcionaram um aumento na poténcia de ser e viver da
pesquisadora. E, em todos eles, emergiu a evidéncia de que mesmo que haja divergéncias (que
ndo foram exploradas aqui, pois o que o foi buscado foram as convergéncias, aquilo que possa
vir a acrescentar vitalidade ao trabalho desenvolvido) e diferencas em alguns aspectos, o que
mais se sobressai ¢ a aposta de que a EA ¢ um caminho para a constru¢do de uma vida mais

digna e que este trabalho deve ser realizado com coeréncia e nunca deixando de lado a ética.
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