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Resumo: O tema de investigacdo deste texto é decorrente de preocupacOes levantadas da
pratica docente de uma professora de Estagio Curricular Supervisionado sobre a
desarticulacdo escolar entre a significacdo conceitual e problematica ambiental, compartilhada
com os licenciandos do 5° semestre. Estudos apontam para a necessidade dos sujeitos
escolares se apropriarem do conhecimento especifico permeado pela consciéncia ambiental,
cultural e social. Esse quadro levou a trazer parte dos resultados da pesquisa realizada no
Mestrado em Educacéo nas Ciéncias da UNIJUI-RS, contemplando as interagdes em aulas de
fisica através de trés cenarios. Trata-se de uma pesquisa qualitativa junto a uma turma de
estudantes do 3° ano do Ensino Meédio de uma escola estadual. A questdo norteadora foi:
como a Educacdo Ambiental esta articulada ao ensino de fisica no que diz respeito ao uso da
energia, em especial, sobre as Estratégias de Ensino usadas e interacfes dos sujeitos escolares
para compreender as relacGes da sociedade com o ambiente? Os resultados revelaram que 0s
professores precisam compreender o complexo espaco-tempo escolar devido funcdo formativa
e transformadora, inclusive de dimensdo socioambiental em consonancia, através de
diferenciadas praticas educativas, imbricados na interacédo e dialogicidade.
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Abstract: The theme of investigation of this text is related to the concern that appears in the teaching
practice of the teacher in the Supervised Academic Trainee program about the school disarticulation
between the conceptual significance and problematic environmental, shared with the academic
students of the 5™ semester. Studies show to the needs for the school subjects to appropriate the
scientific knowledge permeated its environmental, cultural and social awareness. This situation
brought part of the research results accomplished in the Master Degree of Education in Science at
University UNIJUI-RS, contemplating the interactions in Physics classes through three sceneries. This
is a qualitative research accomplished with a group of students of the 3™ Year High School in a state
school. The guiding question was: How does the Environmental Education is articulated to the
teaching of Physics in respect to the use of energy, in special, about the Teaching Strategies used in
the interaction of school subjects to understand the relation of the society with the environment? The
results shows that the teachers need to understand the complex school space-time due to the formative
and transformer function, including the socio-environmental dimension in accordance, trough of
different rearing practices imbricated in the interaction and dialogicality.

Key words: Teaching Reflection, Teaching Physics, Practice Contextualization, Environmental
Education.

Introducéo
O presente trabalho apresenta e analisa resultados de uma pesquisa qualitativa com

cardter de pesquisa-acdo, na qual a pesquisadora foi a propria professora que atuou no
processo educacional investigado, com vistas a analisar Estratégias de Ensino (EE) e
interacdes em aulas de fisica numa turma do Ensino Médio (EM) de uma escola estadual.
Decorre da pesquisa realizada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo nas Ciéncias da
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI, intitulada de:
“Estratégias de Ensino e Interagdes em aulas de Fisica ¢ Quimica no Ensino Médio com foco
na Educacdo Ambiental”. Sendo que o presente artigo surgiu do interesse pela necessidade de
socializar propostas inovadoras para o curriculo escolar que dizem respeito a Educacdo
Ambiental (EA), conforme solicitagdo de uma turma de licenciandos do curso de Ciéncias:
Biologia, Fisica e Quimica — Licenciatura de uma universidade publica. tendo em vista a
vivéncia que se transformou em experiéncia através da atuacdo na Educacdo Basica pela
professora formadora de Estagio Supervisionado.

Nesta perspectiva, a atengéo foi direcionada ao estudo sobre fontes de energia usadas,
como pilhas/baterias e a energia elétrica, com vistas a entender se existe articulacdo de
preocupacdo conceitual do conhecimento especifico com o conhecimento socioambiental no

ensino de fisica. Nisso, tem por objetivo analisar as estratégias educacionais docentes na
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construcdo dos conceitos referentes & tematica da energia (eletrodinamica e eletrostatica),
tendo em vista a aprendizagem dos estudantes. Os dados referentes as aulas foram construidos
a partir de registros (em video) das interacbes dos sujeitos em sala de aula, seguidos de
transcricdes e olhares reflexivos, para analisar o ensino durante as dezesseis aulas de fisica,
imbricadas no planejamento de um projeto. Foram procedidos recortes, tendo sido construidos
alguns cenarios durante as aulas com foco na EA.

Para este texto, apresentam-se os resultados de trés cenarios do ensino de fisica para
discutir se existe articulacdo entre o contetdo escolar e a tematica ambiental, como suporte
tedrico da reflexo sobre o ensino de conceitos e a possivel contribui¢do no desenvolvimento
da consciéncia ecoldgica. Para tanto, os sujeitos desta pesquisa (16 estudantes) foram
nomeados como E1, E2, E3, sucessivamente, atribuidos com a finalidade de preservar o
anonimato, apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, aprovado pelo
Comité de Etica da UNIJUI-RS.

Considerando que as interacdes dos sujeitos nas aulas séo fortemente imbricadas pelas

EE, o quadro que segue € apresentado no intuito de situar os cenarios que serao apresentados.

Quadro n°01 - InteracGes em aulas de fisica: contextualizacdo dos trés cenarios

12 2 22 aulas: Atividades de
mediacao das explicaches iniciais
|

1

EF. 1 EPFr. 2 EP. =

=22 aula: Atividades de interacao
com a comunidade

I

52 aula: Atividades para retomar 2 relacionar
conhecimentos

Fonte: UHMANN, 2011.

No espaco escolar, a professora fez uso de diferentes EE ao longo das aulas de fisica
relativas aos trés cenarios. A tarefa de mediacdo nos espacos educacionais diz respeito as
interacdes (VIGOTSKI, 2008) e didlogos (FREIRE, 2002), além de apropriacfes conceituais
para (re)construcdo das mesmas, através da pesquisa (DEMO, 1996) pelo aperfeicoamento do
que se quer abordar, destacar, relacionar e duvidar, no contexto das mais diversas relacoes

permeadas pela negociacdo dos conceitos a luz dos significados.
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Cenério da 12 e 22 aulas: atividades de mediacéo das explicagdes iniciais

O ensino de fisica envolveu a eletrodindmica e a eletrostatica. Cada grupo de conceitos
foi trabalhado de forma reflexiva e provocativa. Efetuar questionamentos aos estudantes sobre
reducdo energética, composicao das pilhas, aparelhos elétricos, energias alternativas, dentre
outros, relacionados a atitudes de EA viaveis para a existéncia e permanéncia da vida na
Terra, favoreceu o desenvolvimento de a¢des coletivas dentro e fora do contexto escolar apos
desacomodacdes e incansaveis questionamentos controversos.

Referenciar com questdes sociais e dialogar com os estudantes sdo EE que precisam
fazer parte da préatica pedagdgica. Porém, conforme esta pesquisa, de inicio os estudantes ndo
se envolveram na dialogicidade durante os questionamentos. Mas, afinal: quais foram as
discussbes? Enriqueceram a conceituacdo socioambiental na relacdo pedagogica atraves das
interacdes interpessoais? 1sso requer refletir criticamente, com a anterioridade da formacéo do
professor na relacdo pedagdgica, sobre como (re)contextualizar o saber a ensinar,
transformando-o em saber escolar, considerando-se que os “desafios de ensinar sdo sociais ¢
culturais associados ao curriculo como um todo” (LOPES, 2007, p.202).

Nas EE, ndo basta o professor apenas ter responsabilidade em compreender e entender
com anterioridade o saber a ser ensinado/mediado, na intencdo de po6r ao alcance dos
estudantes o saber cientifico, mas de ficar atento no que os estudantes dizem durante as
intervencdes/mediacfes pedagdgicas. Parece ser esse 0 primeiro passo quanto ao
envolvimento epistemoldgico, dialdgico e reflexivo do saber cientifico ao saber “entendivel”
no contexto escolar e social para e com os estudantes. Considerar a realidade social, ambiental
e cultural de cada um deles requer compreender a relacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), bem como a insustentabilidade do consumo ilimitado de exploracdo dos recursos

naturais limitados na apresentacdo e discussdo critica dos conceitos escolares.

Sendo assim, é importante que os educadores coerentes com os principios do ensino
de CTS e da EA propiciem a interpretacdo das questdes socioambientais cotidianas,
no sentido do encaminhamento de abordagens problematizadoras, tais como as
necessidades e desejos na nossa sociedade de consumo; a insustentabilidade de um
modelo de “desenvolvimento” que gera uma legido de excluidos, uma das piores faces
da degradacdo ambiental; os conflitos e/ou confrontos que envolvam poderosos
interesses econdmicos em jogo, como a exploracdo de recursos minerais ou uso da
agua enquanto recurso finito e indispensavel a vida (SANTOS, et al, 2010, p.146).

Para avancar nos questionamentos e colocacfes supracitadas envolvendo tematicas
sociais, ambientais e culturais, interessa perseguir a dialogicidade entre os sujeitos escolares

no desenvolvimento do processo escolar. Pois:
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Tao importante quanto o ensino dos conteddos é a minha coeréncia na classe. A
coeréncia entre o que digo, o que escrevo e o que fago. E importante que os alunos
percebam o esforgo que faz o professor ou a professora procurando sua coeréncia. E
preciso também que este esforgo seja de vez em quando discutido na classe
(FREIRE, 2002, p.116).

Advém dai a importancia da parada dialdgica e provocativa. Vale destacar que na
observacdo deste primeiro cenério, de quinze questionamentos feitos pela professora, ocorreu
o0 envolvimento de um estudante quatro vezes no primeiro momento da aula. Para tanto, todos
foram instigados a se envolverem nos questionamentos sobre o tema da energia. “A fun¢ao do
mestre consiste, portanto, em comunicar, sem imposi¢cdes dogmaticas” (LOPES, 2007, p.62).
Mas isto, ndo quer dizer que os estudantes ndo aprenderam nada ao permanecerem em
siléncio quando questionados. Agora, para o professor facilita intermediar o conhecimento
guando os estudantes dialogam e discutem durante eventos de reflexdo sobre determinado
conceito/conteudo.

Uma breve andlise investigativa sobre o comportamento dos estudantes levou a
perceber que as relacdes interpessoais em sala de aula podiam ser atribuidas a racionalidade
técnica e ao ensino de transmissdo/recepcdo, mais do que a uma relacdo de didlogo
preocupada com questdes sociais e ambientais. Referencia-se a racionalidade técnica pelo fato
de os estudantes esperarem que o0 professor seja 0 “transmissor” do conhecimento produzido
por outros, como relacdo passiva entre professor e educandos. Saber da situacdo fez com que
se trabalhasse para mudar a realidade na direcdo da comunicacdo dialdgica, pois: “[...] no
mecanismo comunicativo a linguagem aparece como geradora de entendimento e fonte de
integracédo social” (BOUFLEUER, 2001, p.27).

Habitualmente os estudantes estdo confortavelmente acostumados a receber tudo
pronto para reproduzir o contetido nas ditas provas tradicionais, “veiculado a um modelo de
racionalidade cientifica que leva os alunos a pensarem que 0s métodos de investigacao
rigorosos revelam, de forma repetida, Unica e sem ambiguidades, factos verdadeiros sobre o
mundo natural” (REIS, 2007, p.127). Neste sentido: “a preparacdo dos alunos para a
participacdo em processos avaliativos e decisorios sobre controvérsias socioambientais e
sociocientificas ndo ¢ uma tarefa facil” (p.127).

Nas duas primeiras aulas o didlogo aconteceu sem criticidade, pois os estudantes
praticamente permaneceram em siléncio. Nessa condicdo, as dificuldades de compreenséo e

-

construcdo do conhecimento tendem a aumentar. E nesse contexto que 0s conceitos
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relacionados ao tema “energia” precisaram ser significados. Para tanto, foram necessérias

novas intervencgdes. A reflexdo permitiu observar que o siléncio foi/é preocupante, quando:

O educando recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um depdsito do
educador. Educa-se para arquivar 0 que se deposita. Mas 0 curioso é que o
arquivado é o préprio homem, que perde assim seu poder de criar, se faz menos
homem, é uma peca. O destino do homem deve ser criar e transformar o mundo,
sendo o sujeito de sua acdo (FREIRE, 2003, p.38).

A medida que os estudantes ficam em siléncio, o professor precisa rever suas EE na
perspectiva de uma epistemologia da pratica docente. Conforme Tardif, na tentativa de
renovar 0s fundamentos do trabalho para a importancia do que “chamamos de epistemologia
da prética profissional, o estudo do conjunto dos saberes utilizado realmente pelos
profissionais em seu espago de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”
(2002, p.255). Trata-se de saberes que, conforme refere a autora, envolvem desde a formacdo,
a anterioridade, o contexto da sala de aula, reflexdes, habilidades, competéncias, atitudes e
acOes desenvolvidas através da dialogicidade, refletidos na e para a acdo. Sendo que: “0S
desafios sdo muitos e amplos os campos de estudo e de busca, 0 que entusiasma pelas
perspectivas que se vislumbram do entendimento entre os homens sobre 0 mundo, sobre o
saber, sobre a vida” (MORIN, 2003, p.197).

No contexto, vale destacar que a professora se preocupou em chamar o0s estudantes
para a responsabilidade de interacdo dialdgica, pois sem isso de nada adiantaria instiga-los a
tomada de consciéncia para as questbes socioambientais. Enquanto isso, a professora fez
mencdo a uma atividade sobre resolucdo de alguns problemas, no que tange ao uso de
formulas a respeito da resisténcia elétrica (£2), poténcia elétrica (W), diferenca de potencial
(V) e corrente elétrica (A) com o uso de formulas, sendo que para sua surpresa 0s estudantes
ndo tiveram dificuldades.

Em situacbes como essa, 0 educador precisa tomar cuidado para ndo acreditar
ingenuamente que os estudantes estejam produzindo/construindo conhecimentos. Afinal,
conforme Freire, nesse caso pode estar ocorrendo uma “Educagdo que mata o poder criador
ndo s6 do educando, mas também do educador, na medida em que este se transforma em
alguém que impde ou, na melhor das hipdteses, num doador de “formulas” e “comunicados”,
recebidos passivamente pelos seus alunos™ (2003, p.69).

N&o se trata de abandonar o uso de formulas, mas de fazer questionamentos
vinculados & significacdo de conceitos que permeiam a compreensdo do uso das mesmas. A

ideia foi levar os estudantes a desenvolverem uma abstracdo e desenvolvimento do
6
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pensamento superior, visto que se trata de estudantes que estdo na etapa final do EM, porém
na maioria das vezes, os estudantes ndo estdo acostumados e ndo gostam de pensar sobre 0
que estdo estudando, além de ndo se darem conta dos problemas socioambientais que se
apresentam na contemporaneidade.

Questdes como essas carecem de ser discutidas e problematizadas no contexto, para
que os proprios estudantes tenham a oportunidade de pensar sobre a resolugdo dos problemas
em estudo relacionados aos conceitos especificos da area com os da vida diaria. Quanto a
questdo do calculo comparativo feito pelos estudantes, no sentido de que, além de serem
provocados a diminuirem a conta de luz, precisavam fazer célculos mensais e diarios
conforme os aparelhos eletroeletronicos de suas casas, por exemplo.

Por isso, foi/é importante, cada vez mais instigar os estudantes para que expressem
suas ideias e pensem sobre 0 que estdo estudando. “A escola constitui um espago do mundo
da vida onde o entendimento, através da acdo comunicativa, € a base da acdo pedagdgica”
(MALDANER, 2000, p.35). A citagdo remete ao envolvimento das questdes sociais com
enlace na significacdo disciplinar e interdisciplinar, tendo em vista que a escola também
precisa se encarregar de levar ao conhecimento dos estudantes “o conhecimento em si”
(YOUNG, 2011).

Levar em conta 0 que os estudantes tém para dizer faz parte do trabalho em classe,
agora incluir essas experiéncias ndo faz parte do curriculo. E preciso ir além da experiéncia
gue possuem, no qual a escola € para dar acesso ao conhecimento que ndo tem em casa. Nisso
o curriculo escolar precisa desenvolver a capacidade intelectual dos estudantes, e ndo apenas
solucionar problemas sociais/ambientais. Para isso, é preciso que o processo educacional
proporcione a significacdo de conceitos e ndo apenas a informacdo de contetdos e questdes
sociais. (YOUNG, 2011). Nisso, o requerimento de uma pesquisa sobre o tema (composicdo
quimica, descarte, uso adequado, cuidados ambientais...), por exemplo, ajudou na significacdo
conceitual, solicitado pela professora durante as duas primeiras aulas, o qual exigiu mais que

mobilizac¢Oes e pesquisas sobre o tema.

Cenario da 32 aula: atividades de interagdo com a comunidade

Nesta aula foi proposto/elaborado e encaminhado um abaixo-assinado ao Prefeito
Municipal na intengdo de reativar a coleta das pilhas, interrompida no ano anterior. Sabe-se
que as pilhas podem ser descartadas no lixo comum, conforme Conselho Nacional do Meio
Ambiente (CONAMA) a partir de 1999, desde que ndo ultrapassem 0,025% de mercurio
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(Hg). A intencdo foi comunicar-se com o Secretario do Meio Ambiente para conseguir uma
parceria com outros municipios, para que as pilhas e baterias pudessem ser reaproveitadas. De
acordo com as razdes propostas foi sinalizada a possibilidade de estudo da agéo reivindicada.
Na mesma aula, os estudantes entregaram uma pesquisa feita sobre o tema, proposta pela

professora na aula anterior.

Cenario da 62 aula: atividades para retomar e relacionar conhecimentos

Neste dia a professora se preocupou em levar algumas baterias e pilhas (simples e
alcalinas), fechadas e abertas, para dialogar sobre a composi¢do quimica dos materiais em sala
de aula. Além disso, tinha em mdos a pesquisa feita pelos estudantes depois de ter feito uma
leitura atenciosa e critica. Tamanha foi sua surpresa ao perceber que 0s mesmos nao tinham
quase nada de conhecimento (pelo menos foi 0 que demonstraram) do que tinham escrito,

conforme descrito a seguir:

Quadro n°02 - Episodio 4

(1.6%F) Prof® Que tipo de material € este (Parte de fora da pilha)?

(2.6%F) E4: Lata, metal aluminio.

(3.6%F) Prof®: Esse material da para reaproveitar?

(4.6%F) E1: O aluminio sim.

(5.6%F) Prof®: Vem mais perto! Senta aqui do lado. A pilha é simples, qual é a composi¢ao? (Alunos ficam em
siléncio).

(6.6%F) Prof: (Professora mostra mais a pilha, tira um inv6lucro de pléastico proximo do metal) Que material é
este que tem aqui? (siléncio).

(7.6%F) Prof®: Que material tem nesta pilha simples? (siléncio).

(8.6%F) Prof®: Que material é este que tem na pilha? Vocés pesquisaram? (siléncio).

(9.6%F) Prof: Esta aqui o que vocés me entregaram na aula passada. Nao lembram? Sera que aqui dentro tem...
Que tipo de substancia eletrolitica? (siléncio).

(10.6%F) Prof®: Nao pesquisaram se tem uma substancia acida ou basica? (siléncio).

(11.6%F) Prof?: Olha este carvao. Observem onde fica o polo positivo e o negativo. Nao lembram? (Pausa...) Que
tipo de substancia tem aqui nesta pasta de carvao? (Pausa...). Ao redor deste carvao? (siléncio).

(12.6%F) Prof*: Nada...nada Se é uma solucéo acida ou basica? (Professora pega as questdes dos estudantes e
pergunta mais uma vez sobre 0s escritos feitos pelos mesmos. Também faz a representacdo grande de duas pilhas
no quadro negro para diferenciar a composicdo da pilha comum e da pilha recarregavel). E ai, agora vocés
lembraram? (siléncio...). Pessoal, vou entregar a vocés o que escreveram e, na proxima aula, voltarei a
questionar, mas ainda terdo mais alguns questionamentos para entregar que mandarei por e-mail. Sempre vou
insistir para que falem sobre o que pesquisaram, estdo estudando essas coisas...

Fonte: UHMANN, 2011.

O episodio permitiu perceber indicios de que a professora trouxe questionamentos
longe de qualquer forma de constru¢do dos conceitos pesquisados pelos estudantes, motivo

pelo qual o descrever e o interpretar ndo foram correspondidos. “A distancia entre os
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conceitos e o concreto € o problema a que volto quando penso na linguagem na sala de aula.
Os conceitos deveriam estar associados a uma realidade concreta, mas ndo estdo, o que cria
um problema pedagdgico” (FREIRE; SHOR, 1993, p.176). Nisso, ficou dificil avancar nas
discussOes e fazer uma exploracdo critica da pesquisa entregue na perspectiva da EA, fazendo
com que a professora buscasse outra EE no lugar da EE planejada para avangar no
conhecimento escolar por acreditar que “a palavra revela-se, no momento de sua expresséo,
como o produto da interacdo viva das forgas sociais” (SMOLKA, 2000, p.66).

Percebeu-se a distancia entre o que os estudantes escreveram e 0 que realmente se
apropriaram de conhecimento. E possivel dizer que a reposta descritiva entregue pelos
estudantes ndo resultou de uma pesquisa, visto que ndo lembravam quase nada ao serem
questionados. De modo geral, os estudantes gostam de fazer trabalhos, pois faz parte do
cotidiano dos mesmos. Mas serd que fazer um trabalho sem ser questionado provoca
aprendizagem? Pelo visto, néo.

Conforme questionamentos do episddio supracitado, apds Vvarias tentativas a
professora decidiu pedir que os estudantes analisassem a prépria pesquisa em casa para, hum
outro momento, retornarem aos questionamentos de forma autdbnoma e responsavel. Além
disso, teriam que pesquisar para diferenciar eventuais pilhas falsas encontradas no comércio.

Diante disso, destaca-se a fala de um aluno quando diz que: “a professora ndo havia
colocado que a pesquisa seria questionada, motivo pelo qual ndo me preparei” (E2). Eis
outro problema quanto a preparacdo apenas para responder a professora. Assim, aos poucos
foi preciso muita atencdo nas novas intervencdes para que fossem coerentes com a troca
dialogica, de fundamental importancia na relacdo pedagdgica para ocorrer significacdo

conceitual.

Nessa perspectiva, a elaboracdo conceitual é considerada como um modo
culturalmente desenvolvido de os individuos refletirem cognitivamente suas
experiéncias, resultante de um processo de andlise (abstracdo) e de sintese
(generalizacdo) dos dados sensoriais, que é mediado pela palavra e nela
materializado (FONTANA, 1995, p.122).

As proximas aulas ndo foram mais as mesmas, pois 0s estudantes passaram a trazer
elementos mais consistentes e correspondentes aos questionamentos em sala de aula, devido
englobar questdes socioambientais necessarias e fundamentais na contemporaneidade,
destacado por alguns estudantes. Inclusive, foi interessante a pesquisa feita para diferenciar as
pilhas recarregaveis falsas encontradas no comeércio. Na producdo entregue, um dos alunos
destacou: “que as pilhas tém pequenas diferencas que precisam ser observadas, como a

amperagem, sendo que as pilhas falsas chegam a descrever que possuem até 4800 mAh,
9
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quando na verdade conseguem chegar no maximo a 2600 mAh” (E5). Além disso, “possuem
uma composic¢ao quimica sem identificacdo comprovada, ocasionando polui¢cdo ambiental no
descarte” (E6).

Desta forma: “A Educac¢do Ambiental Critica volta-se para uma acgdo reflexiva (teoria
e pratica-praxis) de intervencdo em uma realidade complexa; € coletiva; seu contetdo
encontra-se além dos livros, estd na realidade socioambiental derrubando os muros das
escolas” (SANTOS et al, 2010, p.142). E nessa tomada de deciso critica que a organizacéo
curricular se estrutura em torno de um tema de relevancia social. Por conta disso, além da
mobilizacdo (sobre pilhas...), também fez parte das acGes, a constru¢cdo de um gréfico
(amostragem sobre gasto mensal da conta de luz), a partir de informagdes que foram
socializadas numa das aulas. Trata-se de uma EE que possibilitou demonstrar (através da
fatura da conta de luz) e analisar possiveis mudancas, por parte das familias dos estudantes,
quanto ao consumo da energia elétrica. Implicou que “as melhores estratégias de ensino sido
aquelas que desenvolvem a participacdo ou a capacidade de tomada de decisdao” (SANTOS;
SCHNETZLER, 2003, p.112).

O controle da energia gasta nos meses de margo e abril havia sido solicitado com
antecedéncia, para que os estudantes tivessem a oportunidade de decidir e por em prética
mudancas de habitos com vistas a reduzir o gasto energético, colaborando com a campanha de
reducdo energética, com vistas a preservacdo e atencdo ao meio ambiente.

Para melhor compreensdo e visualizacdo da fonte de informacdes propiciada pelas
faturas, o quadro que segue apresenta uma reprodu¢do do item “Histérico do Consumo de
Energia Faturado”, cujos dados apresentados abaixo constam na fatura trazida por um dos

estudantes.

Quadro n°03 - “Histérico do Consumo de Energia Faturado”

SET
m ABR

E3 m MAR
0 50 100 150 200 250 300 350 400

Fonte: UHMANN, 2011.
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Apos a entrega das faturas, foi elaborado, coletivamente, na sala de aula, um gréfico,
em papel pardo, representativo dos dados que constavam nas faturas das contas de luz. Os

dados construidos estdo demonstrados no quadro a seguir.

Quadro n°04 - Grafico do Consumo de Energia em Marco, Abril e Setembro

600

500

400

= MAR
B ABR
200 - B SET

300 +

100 - i~

0 -
El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 EI0 E11 E12 E13 E14 EI15 E16

Fonte: UHMANN, 2011.

Percebeu-se que dos dezesseis (16) estudantes apenas um (E1) ndo conseguiu reduzir a
sua conta de luz, fato que foi justificado pela presenca de mais uma pessoa na casa do
estudante naquele més, porém, no més de setembro, percebeu-se a reducdo sobre o més de
marco. Além disso, 0 més de abril tem 30 dias e o de marco 31, fato este que pode ter
favorecido sensivelmente na reducdo energética.

Apds certo tempo, a a¢do permitiu avancar na conscientizacdo, posto que a professora,
sem avisar, solicitou uma amostragem da conta de luz do més de setembro, para ser
comparada com a atividade solicitada nos meses de marco e abril, demonstrado anteriormente
no grafico, apresentado no més seguinte. Quanto ao més de setembro, dos 16 estudantes, 4
tiveram aumento (E8, E9, E10, E11) comparado com o més de abril, (de 30 dias), mesmo
assim, destes, em dois, o gasto foi menor que 0 més de marco.

A experiéncia foi interessante, pois alguns pais chegaram até a professora se
pronunciando favoravelmente sobre a EE e as atitudes. Manifestaram-se positivamente
solicitando a permanéncia de tal projeto na agdo formativa dos estudantes, expressando
elogios quanto a preocupacgdo ambiental. Sem sombra de ddvida, a atividade ficou marcada,
pois cada estudante se orgulhava com a reducdo energetica atingida. A conscientizacao e 0s
saberes docentes e discentes manifestados na gestdo das aulas contribuiram para a construgdo

dos saberes necessarios & aprendizagem conceitual e conscientizagdo ambiental, desde que
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instigados da consciente participacdo dialdgica na interpretacdo dos conceitos em questdo,
pois “pensar de forma complexa torna-se pertinente quando nos defrontamos com a
necessidade de articular, relacionar, contextualizar” (MORIN, 2007, p.38).

“Essas formas de mediagdo marcam a atividade mental do individuo, no sentido de
que os seus modos de agir e de pensar estdo profundamente enraizados no contexto e
impregnados na/da dindmica sociocultural” (SMOLKA, 2000, p.64). S&0 esses 0s saberes que
precisam de divulgacdo (uso da energia: pilhas, luz elétrica, dentre outros), visto que 0s
saberes experienciais poderdo contribuir para o trabalho docente através das acoes
diferenciadas, quando socializados numa discussdo coletiva entre professores em formagéo
inicial (licenciandos) e continuada (professor formador e das escolas), que também estdo

preocupados com a melhoria do ensino e das questdes socioambientais.

Algumas Consideragdes

Em outras épocas, a saudavel sobrevivéncia das espécies ndo era tdo preocupante, no
qual a escola dava conta de seu papel. Sem duvida, hoje ndo basta implantar-se a mesma
normatizacdo de estudo para outro e diferente repertorio de estudantes que também se
preocupa com as questdes na contemporaneidade, assim como se tornou inadmissivel educar
sem levar em conta os problemas socioambientais devido ao processo de deterioracdo dos
recursos naturais finitos. Os problemas ambientais sdo globais/locais caracteristicos do
processo de globalizacdo industrial. Por isso, na escola é preciso conhecer e incentivar o
estudo permanente sobre os cuidados para preservacdo do ambiente, principalmente nas aulas
de fisica, quimica e biologia, perante atitudes e acBes sistematizadas e capazes de propiciar
conhecimentos e préaticas transformadoras.

Se a centralidade do contexto escolar estd nos objetos de saber, quem faz a
mobilizacdo de saberes acontecer é o profissional da educacdo no coletivo escolar, cujos atos
pedag6gicos supdem uma anterioridade de formacdo. Esse profissional interage com os
estudantes sistematicamente impregnados de saberes docentes, como os referidos por
Gauthier, que explicitam e caracterizam tipologias como os saberes disciplinares, da tradicéo
pedagogica, vivenciais, experienciais, curriculares e da acdo pedagdgica (1998, p. 29-33).

Tardif declara que a fungdo docente “ndo se reduz a funcdo de transmissdo dos
conhecimentos ja constituidos” (2002, p.36). Ser educador ¢ muito mais que reproduzir
informagdes. Considerando a relevancia social do professor na perspectiva de intervir na

avaliacdo das EE de forma acertada, urge que se tenha visibilidade do percurso da formagéo
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de cada sujeito, na dindmica das interacbes em que dimensdes do subjetivo se entrecruzam
com dimensdes intersubjetivas, nas tramas sistematicamente tecidas, que ddo vida e
mobilizam o espaco escolar.

Sendo assim, a falta de participacdo dialdgica e argumentativa apresentada
inicialmente neste artigo precisou de constante incentivo por parte da professora/pesquisadora
para o efetivo pensamento reflexivo e critico dos conceitos escolares em estudo, que aos
poucos foi mudando na direcdo de uma interacdo argumentativa ao dialogo, a discussédo e a
participacdo. “Creio que o mais necessario ¢ duvidar. Creio ser sempre necessario nao ter
certeza, isto é, ndo estar excessivamente certo de certezas” (FREIRE; MACEDO, 1990,
p.116). A citacdo refere-se a uma das muitas reflexdes dialogadas pelos autores, que serviu
para desconfiar do “siléncio” demonstrado pelos estudantes.

Espera-se que a escola marque o desejo pelo saber na relacdo entre 0s sujeitos
aprendentes/ensinantes na constituicdo de pertencimento do conhecimento, através do didlogo
reflexivo e argumentativo frente aos problemas socioambientais. Além disso, “pode-se
também procurar entender e avaliar como esses processos de transformacdo e os usos dos
materiais produzidos modificaram o ambiente, na poluicdo atmosférica, qual o papel do
cidaddo e da sociedade frente as modificagdes ambientais” (BRASIL, 1999, p.245).

Assim, conforme apresentacdo neste artigo, a atencdo se voltou para a importancia de
a EA fazer parte do curriculo escolar ndo em forma de justaposi¢do, mas a partir de uma
concepcao alargada da relacdo articuladora que a mesma mantém no seio das praticas
educativas, considerando-se o papel da escola no desenvolvimento humano.

Construir significados referentes ao conteudo escolar, na interacdo social frente aos
problemas socioambientais, mobiliza e propicia condi¢des para que todos possam pensar e
aprender sobre as transformacGes naturais e impostas pelo ser humano, no uso correto de
pilhas e baterias, reducdo do consumo de energia elétrica, entre outros, por exemplo, sendo
que s6 ensina aquele que também aprende nas acdes pedagdgicas, mediacdo e dialogicidade,
uns com 0s outros.

Observagdes como essas reforcam o quanto o trabalho docente é arduo, dificil e
complexo, quando enfrentado de forma critica e responsavel. Nisso é fundamental que o agir
comunicativo passe para o nivel do discurso argumentativo durante as aulas, sendo essencial o
conhecimento conceitual especifico, neste mundo em constante transformacdo, ndo s de
materiais, mas de ideias, argumentacdes e criatividades. Repensar e refletir sobre o contetdo

escolar torna-se um processo permanente na vida dos educadores(as) e educandos(as).
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Construir significados referentes ao conteudo escolar na interacdo social é possivel ao
mobilizar e propiciar condi¢des para que todos possam aprender e que “s6 o conceito de uma
racionalidade comunicativa, centrada na intersubjetividade, pode dar conta das multiplas
dimensdes que fazem parte dos processos educativos” (BOUFLEUER, 2001, p.33).

A dindmica curricular inovadora na direcdo da EA exigiu um planejamento voltado
para transformar a realidade escolar, ndo porque o velho ndo serve mais, mas para dar novo
redimensionamento aos ‘“velhos conceitos”, necessarios de ser trabalhado na escola, lugar
primordial de construcdo do conhecimento, na interacdo entre 0s sujeitos
aprendentes/ensinantes, relacionado as questdes sociais, ambientais, tecnologicas, culturais e
historicas. E na escola, instituicio formadora, que se formam responsabilidades com o cultural
e ambiental na direcdo de cuidados para a perpetuacdo da vida na Terra. Argumenta-se em
defesa de mudancas na/da cultura escolar, tendo como foco o desenvolvimento de interacdes
capazes de articular conceitos escolares com ac¢des de EA, num planeta de fluxos energéticos
e condicdes de sobrevivéncia frageis e comprometidos.
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