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Resumo: Este artigo € parte de uma pesquisa sobre dissertacGes e teses que analisam projetos
de educacdo ambiental desenvolvidos em escolas. Trata-se de uma pesquisa do tipo “estado
da arte” (FERREIRA, 2002) na qual sdo discutidos alguns limites e possibilidades desses
projetos explicitados nessas pesquisas. Os autores das dissertacdes e teses identificam uma
grande variedade de concepgdes de educacdo ambiental nos projetos, mas ainda parece
predominar aquela que alguns tedricos denominam “conservadora”. Foi observado que muitas
vezes 0s projetos sdo supervalorizados, impostos a escola e desenvolvem-se de forma
desvinculada as demais praticas escolares. Por outro lado, a principal contribuicdo dos
projetos parece ser a possibilidade de superacdo do modelo tradicional de ensino, baseado na
aula expositiva e na memorizacdo do conteudo disciplinar, em direcéo a realizacdo de praticas
educativas diferenciadas, que promovam o envolvimento da comunidade escolar e a
integracdo das diversas disciplinas para o desenvolvimento de trabalhos conjuntos. A partir
das analises realizadas, conclui-se que os projetos podem ser uma forma vidvel de
desenvolvimento da educacdo ambiental nas escolas, apesar de todos os desafios a serem
ainda superados.
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Abstract: This article is part of a research on dissertations and thesis that analyzes environmental
education projects held in schools. Such documental research treated more specifically as “state of the
art ” (FERREIRA, 2002) and it discusses some boundaries and possibilities of the projects explained
in these researches. The authors identify a great variety of conceptions of environmental education,
however still seems to prevail that one that some theorists call “conservative”. It is feasible to affirm
that in several times the projects are overvalued and imposed to schools and develop in a way
unrelated to the other school practices. On the other hand, the main contribution of these projects
seems to be the possibility of overcoming the traditional model of education based on expositive class
and memorization of disciplinary content, in order to achieve differentiated educational practices,
which promote involvement of school community and the integration of several disciplines for the
development of joint works. From the analysis, it is concluded that the projects can be a viable way of
development of environmental education in schools, despite all the challenges yet to be overcome.

Key words: environmental education, dissertations and thesis, project, school

Introducéo

Segundo Veiga, Amorin e Blanco (2005), as atividades de educacao
ambiental desenvolvidas em escolas tém apresentado um crescimento bastante
significativo, principalmente na forma de projetos, os quais tém sido estimulados
pelo Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC), em especial para o trabalho com os
temas transversais (BRASIL, 1997).

O desenvolvimento de projetos na escola € defendido por diversos tedricos,
entre eles Hernandez (1998), o qual utiliza a expressao “projetos de trabalho” para
se referir as praticas que apresentam as seguintes caracteristicas: a valorizacdo dos
saberes e experiéncias prévias dos estudantes, a aproximacdo entre o curriculo
escolar e a realidade fora da escola, a valorizacdo da pesquisa e da
transdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem, o questionamento as
representacdes Unicas da realidade e o entendimento de que o papel da escola nao
€ apenas de transmitir conteddos, mas também preparar os estudantes para a
cidadania e construcéo de sua propria histéria (HERNANDEZ, 1998).

Muitos autores apresentam 0s projetos como uma alternativa viavel para a
incorporacdo da educagdo ambiental no ensino formal. Guimarédes (2004), por
exemplo, vislumbra o desenvolvimento de projetos que envolvam o entorno escolar
como uma possibilidade metodologica para a efetivacdo da educacdo ambiental

critica. Segura (2007), por sua vez, destaca a importancia de reconhecer os limites
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dos projetos de educagdo ambiental na transformacdo da realidade, evitando a
“‘ilusédo pedagdgica”.

Concomitantemente ao crescimento dos projetos de educacdo ambiental nas
escolas brasileiras e as discussdes sobre esses projetos, as pesquisas em
educacdo ambiental também tém apresentado grande crescimento (CARVALHO;
TOMAZELLO; OLIVEIRA, 2005). Ha diversos estudos sobre a producédo tedrica em
educacdo ambiental, porém em nenhum destes foi encontrada uma anélise das
dissertacOes e teses que investigam projetos de educacdo ambiental realizados em
escolas brasileiras.

Nesse contexto, foi desenvolvida uma dissertacdo de mestrado que buscou
caracterizar e discutir as pesquisas que analisam esses projetos. O presente artigo
€ um recorte dessa dissertacdo e nele sdo apresentados e discutidos alguns limites
e possibilidades dos projetos analisados nas pesquisas.

Para a constituicdo do corpus documental do estudo, o qual pode ser
caracterizado como pesquisa documental do tipo “estado da arte” (FERREIRA,
2002), foi consultado o site da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e neste 0 seu banco de teses e dissertacdes, no qual foi
realizada uma busca dos trabalhos com as palavras “educacao”, “ambiental”’ e
“projeto”, selecionando-se a opgédo de busca por “todas as palavras”. Com estes
critérios, foram encontrados 722 trabalhos, dos quais, a partir da leitura dos
resumos, foram selecionados 87 que analisam projetos de educacdao ambiental em
escolas. Destes, foi possivel localizar 61 textos completos (56 dissertacbes e cinco
teses), o que corresponde a 70%.

A partir da leitura desses trabalhos, verificou-se que 38 pesquisas tém como
foco de andlise projetos de educacdo ambiental realizados em escolas. Destas, 24
analisam como ocorreu o desenvolvimento dos projetos, as quais constituem o
corpus documental da presente pesquisa. Cabe explicitar que, para a citacdo dessas
pesquisas neste artigo, foi utilizado o codigo Px, sendo “x” um numero de 1 a 24 (ex:
P1, P2..).

Delimitado o corpus documental, iniciou-se a analise do material, utilizando-se
como referencial tedrico-metodolégico a “analise de conteudo” proposta por Bardin
(2009), por meio da qual foram definidos os itens “caracteristicas gerais”,
“caracteristicas pedagdgicas” e “limites e possibilidades” para orientar a
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caracterizacdo descritiva e andlise dos projetos de educagdo ambiental discutidos
nas dissertacoes e teses.

Quanto a este ultimo item, a sua analise foi mais livre, buscando-se evidenciar
e discutir as consideracbes dos autores das pesquisas analisadas sobre os
principais limites e possibilidades para o desenvolvimento dos projetos de educagao

ambiental em escolas.

Projetos de educagdo ambiental desenvolvidos em escolas: limites e

possibilidades

Para discussdo neste artigo, foram escolhidos o0s seguintes limites e
possibilidades: as concepc¢des, as representacoes, as visdes e 0s entendimentos
sobre meio ambiente e educagdo ambiental presentes nos projetos; as principais
contribuicdes dos projetos de educacdo ambiental desenvolvidos nas escolas; e a
supervalorizacdo do projeto como solucdo para a educacdo e os limites dessa
pratica educativa.

E importante explicitar que este é um recorte sobre o tema, sendo que na
dissertacdo que fundamenta este artigo, sdo apresentados diversos outros limites e
possibilidades dos projetos, os quais estdo relacionados a avaliacdo das praticas
educativas, a estrutura e funcionamento da escola, a formacao de professores, a
participacdo e ao envolvimento da comunidade escolar nos projetos e a abordagem
interdisciplinar da temética ambiental.

Devido a grande guantidade de consideracdes dos autores das pesquisas
sobre estes aspectos, ndo sera possivel apresentd-las na sua totalidade, mas
apenas as consideradas mais relevantes para o objetivo deste artigo.

O detalhamento de cada item é apresentado a seguir.

As concepcOes, as representacdes, as visdes e 0os entendimentos sobre meio

ambiente e educacao ambiental presentes nos projetos

Na P4 e na P13 é identificada uma representacdo de meio ambiente, entre 0s

professores envolvidos em projetos de educacdo ambiental, na qual predominam os
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aspectos fisicos e bioldgicos.

Por outro lado, as autoras da P20 e P21 afirmam que diversos professores
apresentaram uma compreensao de meio ambiente envolvendo aspectos naturais e
humanos, mas sem abranger a interacdo entre 0s mesmos e sua complexidade.

Em relacdo a educacdo ambiental, consta na P21 que os docentes a
compreendem num sentido atitudinal conservacionista, ou seja, uma educagao
ambiental voltada para a mudanca de atitudes e comportamentos e para a
transmissao de contetdos sobre meio ambiente. Na P20, a concepcéo de educacéo
identificada também é centrada na mudancga de comportamento dos individuos.

Na P12, a autora afirma que foram encontradas diversas concepcoes de
educacdo ambiental das professoras, concepcdes estas que permeiam 0s projetos
analisados: desde as que apresentam um entendimento de ambiente apenas como
aspectos fisicos ou como natureza e de educagcdo ambiental voltada ao uso racional
dos recursos, conscientizacdo e mudanca de atitudes dos alunos (P12) até
concepcles que integram as diversas dimensdes da educacdo, rompem com a visdo
reducionista e fragmentada de educacdo ambiental e valorizam o trabalho coletivo
(P12).

A identificacdo de concepc¢bes de educacdo ambiental também esta presente
na P15, na qual o Programa analisado tem como foco o combate ao desperdicio de
energia elétrica. Segundo a autora da pesquisa, a educacdo ambiental presente no
Programa é instrumentalizada, focada na acao individual e motivada, principalmente,
pela questdo econbmica. A cidadania é entendida na esfera comportamental e a
conscientizacdo como se a consciéncia pudesse ser dada ou ensinada e estivesse
diretamente relacionada a mudanca comportamental. A responsabilidade pela
degradacdo ambiental € posta em um homem abstrato, que também € vitima das
consequéncias dessa degradacdo. Sobre o papel da escola e do professor no
processo educativo, consta na pesquisa que, tanto no material do Programa quanto
nas entrevistas das professoras, ha um entendimento de que a funcdo da escola é
transmitir contetdos e o professor é o agente desse processo.

Na P22, é analisado o desenvolvimento de um projeto de educag¢do ambiental
sobre residuos solidos em uma escola e, segundo a pesquisadora, a educacao
ambiental nesse projeto é voltada apenas a coleta seletiva, sem discutir, no entanto,

as causas dos problemas ambientais, enquanto a cidadania € apenas uma cidadania



Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, v. 29, julho a dezembro de 2012.

de mercado.

Na P10, por sua vez, € afirmado que os estudantes apresentam um conceito
utilitarista, que aponta solucbdes técnicas, imediatistas e gerenciadoras para 0s
problemas ambientais, desconsiderando a questéo politica.

A anadlise das concepcbes de meio ambiente dos estudantes também foi
realizada na P14 e foram identificadas as seguintes concepgdes: “meio ambiente
como Meio de Vida (EA Humanista)”, “Recurso (EA Conservacionista/Recursista)”,
“Natureza (EA Naturalista)” e “Problema (EA Resolutiva)”.

Da mesma forma, na P5 foram identificadas as seguintes concepg¢des dos
estudantes, professores e funcionarios envolvidos nos projetos de educacéo
ambiental analisados: meio ambiente como “natureza que devemos apreciar e

respeitar”, “recurso que devemos gestionar”, “meio de vida que devemos conhecer e
organizar”, “projeto comunitario com comprometimento” e “problemas que devemos
solucionar”.

Em resumo, os autores das dissertacdes e teses analisadas afirmam que
alguns professores e projetos apresentam concepcoes, representacdes e visdoes
naturalistas de meio ambiente, ou seja, focadas nos aspectos fisicos, quimicos e
biolégicos. Porém, também héa indicacbes que outros consideraram as questbes
sociais, o que pode ser um indicio de um movimento de superacdo dessa concepcao
naturalista.

Outra concepcao bastante presente, de acordo com os autores, € a de meio
ambiente como recurso. Sauvé (1997) afirma que, nessa concepc¢do, cabe ao
homem gerenciar os recursos ambientais para assegura-los a esta e as futuras
geracoes.

Sobre as concepcdes de educacdo ambiental, os autores das dissertacfes e
teses identificam uma grande variedade de concepg¢Oes nos projetos, mas ainda
parece predominar uma educacdo ambiental que alguns tedricos denominam
“conservadora” (GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2004).

Segundo Guimarées (2004), a educagédo ambiental conservadora fragmenta
a realidade, e produz uma pratica pedagogica focada no individuo e na
transformacdo de seu comportamento, ndo abarcando a complexidade da questéao

ambiental.
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Esta ideia também € discutida por Layrargues (2002), ao afirmar que, nesta
visdo, esté presente a crencga de que cabe ao cidaddao comum apenas a mudanca de
pequenos habitos cotidianos, como o consumo sustentavel e a separacdo do lixo
reciclavel, pois a superacdo dos problemas ambientais ocorrera por meio do
desenvolvimento de solugbes tecnoldgicas a serem implementadas pelo poder
publico sem a participagcdo dos cidadaos.

Quanto ao foco da acdo educativa na mudanca de comportamentos, Brigger
(2004) também afirma que, muitas vezes, as motivacdes dessas mudancas Sao

apenas circunstanciais e nao frutos de reflexao:

[...] S0 o resultado de imposi¢cdes externas e ndo de uma
genuina mudanca de valores. Tais mudancas de atitude ou
comportamento ocultam, portanto um elemento “ecofascista”, ja
gue as imposicdes externas apéiam-se no medo e na coergao
[...] (BRUGGER, 2004, p.93, grifo da autora).

Além da simples mudanca de comportamento dos individuos ndo ser
suficiente para o enfrentamento dos problemas socioambientais, muitas vezes
projetos de educacdo ambiental com esse foco acabam por legitimar, mesmo que
em alguns casos néo intencionalmente, o modelo de sociedade vigente. Ao tratarem,
exclusivamente, da mudanca de comportamento dos individuos, levam a crenca de
que se cada um “fizer sua parte” as questdes socioambientais serdo resolvidas, e
ocultam a necessidade de mudancas profundas na sociedade. Essa vertente de
educacao ambiental é denominada por Lima (2002) de “conservadorismo dinamico”,
pois a0 mesmo tempo em que promove pequenas e superficiais reformas, como a
mudanca de alguns comportamentos, colabora para a manutencdo do status quo.

Carvalho (2004) também critica essa educacdo ambiental centrada no
individuo, bem como aquela na qual sdo esperadas mudancas de um sistema
genérico para que, somente apos tais mudancas, as pessoas reflitam e transformem
seus valores, hébitos e atitudes. Dessa forma, a autora defende a necessidade tanto
de mudancas individuais quanto da mobilizacdo para a transformacéo da sociedade.
Concordamos com a autora que esses dois ambitos de atuacdo ndo podem ser

vistos de forma isolada, mas sim em relagdo de complementaridade.
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Para delimitar a proposta de educagéo ambiental defendida, alguns autores,
tais como Guimaraes (2004), Carvalho (2004) e Loureiro (2007), tém utilizado o
adjetivo “critica” para diferenciar a educagédo ambiental que propdéem em relagao a
“conservadora”. Guimardes (2004) explica que a educacdo ambiental critica deve
problematizar a realidade socioambiental, com suas mdultiplas relacdes, e estimular
uma cidadania ativa voltada a sua transformacéo (GUIMARAES, 2008).

Carvalho (2004) ressalta que a educacdo ambiental pode auxiliar na
identificacdo de problemas e conflitos e envolver as pessoas no enfrentamento
destes. Loureiro (2004), por sua vez, afirma que para o enfrentamento desses
desafios é fundamental a problematizacao da realidade, com o reconhecimento das
diferentes necessidades, interesses e relacfes entre 0s grupos sociais e a hatureza.
Este autor explica que, frequentemente, se atribui a responsabilidade pela
degradacdo do meio ambiente a um ser humano genérico descontextualizado
historicamente, ndo se problematiza o0 sistema socioecondmico existente e sua
relacdo com a exploracdo da natureza (LOUREIRO, 2004).

Para que a educacdo ambiental cumpra sua perspectiva transformadora,
Carvalho (2006) apresenta uma proposta (ndo como um caminho Unico a ser
seguido, mas como uma possibilidade, entre outras) para orientar as praticas e as
investigacfes nesta area. Nesta proposta, a dimensdo politica assume posicao
central e esta articulada as possibilidades de participacdo e cidadania. Estdo
presentes também as dimensfes dos conhecimentos e dos valores (éticos e
estéticos).

Segundo este autor, muitas vezes os conhecimentos séo abordados de forma
descritiva e classificatéria, ndo séo consideradas as complexas interacfes existentes
entre os elementos da natureza nem tampouco sua constante transformacao. Assim,
0 autor sugere uma abordagem tedrico-evolutiva que contemple as mudltiplas
relacdes e dindmicas existentes nas relagdes homem-natureza. Enfatiza também a
importancia de se evitar o “reducionismo bioldgico” (que considera que a relacdo
sociedade-natureza pode ser explicada a partir da relagdo de outras espécies com o
meio), “as perspectivas fatalistas” (que entendem os problemas ambientais como
parte do destino da humanidade e, consequentemente, inevitaveis) e a “analise a-
histérica da questdao” (que ndo compreende o carater historico dos problemas
ambientais) (CARVALHO, 2006).
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A dimensdo axiologica da educagdo ambiental, por sua vez, é constituida
pelos valores estéticos e éticos. Os valores estéticos estdo relacionados a
exploracao da “[...] beleza e os mistérios da natureza, pretensamente desvendados
e transformados pela racionalidade cientifica [...]” (CARVALHO, 2006, p.35). Ja os
valores éticos consistem em assumir o “[...] compromisso ético com a vida e com as
futuras geracdes e também de criar uma cultura que conduza a novos padrdes de
relacdo sociedade-natureza. [...]"” (CARVALHO, 2006, p. 34). Segundo o autor, essa
dimensdo valorativa € essencial na educacdo ambiental pelo fato de a crise
ambiental ser fundamentalmente uma crise do modelo de desenvolvimento e de
sociedade que vivemos. De acordo com esta perspectiva, para superar esta crise €
necessario um profundo processo de reflexdo e mudanca dos valores existentes na
sociedade.

Por fim, CARVALHO (2006) defende a necessidade de propiciar a
participacdo dos individuos nos processos de transformacado das relacdes sociais e
afirma que a liberdade e autonomia dos sujeitos sdo fundamentais nesse processo.
Para isso, afirma que se deve proporcionar aos mesmos a possibilidade de,
individual e coletivamente, estabelecerem juizos de valor e assumirem, livremente,

responsabilidades perante o meio ambiente (CARVALHO, 2006).

As principais contribuicdes dos projetos de educacdo ambiental

desenvolvidos nas escolas

A P1 é uma dissertacdo que analisa um projeto de educacdo ambiental
desenvolvido por uma ONG em algumas escolas, no qual a musica tem um papel
importante. Como contribuicdo do projeto as escolas, a autora cita a adesdo das
criancas e dos professores, a qual é estimulada por meio da abordagem ludica, do
uso da “roda”, da construcao coletiva das atividades e do uso da linguagem artistica.

A pesquisadora afirma que o projeto abordou a arte como linguagem universal
e uma educacao ambiental que nao se resume a datas comemorativas nem a acoes
generalizadas, tais como evitar desperdicios e realizar palestras sobre a destruicao

da natureza. Afirma, também, que o projeto rompeu com o “formato mecanico-
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reprodutivista educacional” e promoveu a participacdo dos estudantes em
discussbes sobre a sociedade capitalista.

Na P23, a autora relata que os projetos desenvolvidos no ambito de um curso
de formacdo ministrado pela pesquisadora apresentaram diversas contribuicoes
para a educacado ambiental formal por meio da construcdo de novas concepcoes e
praticas, principalmente da abordagem da realidade socioambiental local.

A pesquisadora cita também a contribuicdo dos projetos para a integracao
entre as disciplinas, por meio da realizacdo de trabalhos de campo e do
mapeamento socioambiental da microbacia, com a participacdo de cada disciplina
no estudo da realidade local. Ela afiirma que muitos desses trabalhos
interdisciplinares ndo foram planejados previamente, tendo surgido a partir da
prépria pratica dos professores.

Comenta ainda sobre uma experiéncia ocorrida em um dos projetos, a qual
consistiu em um momento de dialogo entre professores e alunos no pétio da escola
apos cada saida de campo. A autora ressalta que o projeto contribuiu para o didlogo
e a reflexdo coletiva.

Na P7, a pesquisadora afirma que, em geral, os projetos de Agenda 21
Escolar podem colaborar para a superacdo da fragmentacdo de conhecimento,
promovendo o didlogo e a participacdo de docentes de diversas areas. Enfatiza os
seguintes beneficios dos projetos: a mobilizacdo da comunidade escolar; a formacéo
de liderancas; a realizacdo de parcerias com liderancas comunitarias, associacoes
de bairro, ONGs e instituicbes publicas e privadas; o empoderamento e sentimento
de pertencimento da comunidade em relacdo a escola; o envolvimento e
participacdo de toda a comunidade escolar; o maior cuidado com a escola; a
implantacdo de praticas como a coleta seletiva; a contribuicdo na construcdo do
Projeto Politico Pedagoégico da escola; e a diminuicdo do consumo de &agua, luz,
alimentos, materiais de escritorio e outros.

A P20 relata que os projetos analisados possibilitaram novas experiéncias aos
docentes e estudantes, foram motivadores de mudancas de postura dos individuos
(inclusive quanto a cooperacao e solidariedade) e de transformacdo da realidade
guando a degradacdo ambiental identificada era causada pelos proprios estudantes,
além de terem contribuido para a integracdo e o desenvolvimento de conteudos de

diferentes disciplinas e para a sensibilizagcao dos professores e alunos.
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Na P10 e na P18, destaca-se a importancia dos projetos para a “expansao do
coleguismo”, desenvolvimento do respeito e da solidariedade.

Na P2, a pesquisadora enfatiza que o projeto proporcionou informacdes sobre
meio ambiente aos pais, alunos e professores, mostrou uma realidade nao
conhecida, estimulou seu interesse e provocou a reflexao critica e a conscientizacéo
dos mesmos em relacdo aos problemas ambientais. A construcdo de uma
consciéncia ecologica nos educandos também é citada na P11 e a sensibilizacao
ambiental dos mesmos na P21, bem como o envolvimento dos professores com a
educacdo ambiental e o estabelecimento de relagBes entre diferentes areas do
conhecimento (P21).

Ja na P17, a autora considera que os projetos analisados sado significativos,
interagem com o curriculo das escolas e contribuem para a formacgéao de um cidadao
participativo.

Na P9, é analisado um projeto de educagdo ambiental que, segundo a
pesquisadora, estimulou o desenvolvimento do trabalho coletivo, apresentou
contribuicdes conceituais (inclusive em relacdo ao entendimento de educacao
ambiental), proporcionou mudanga de comportamentos, atitudes e relagdes das
pessoas entre si e com o0 ambiente, e promoveu 0 comprometimento de muitos
participantes do projeto com a mudanca do modelo de desenvolvimento atual.
Contribuiu, ainda, para a diminuicao da repeténcia e evasao escolar, pois nele “[...] 0
conteudo pode ser dado de forma mais prazerosa, mais participativa e construido
coletivamente” (P9, p. 139).

Impactos positivos dos projetos também séo relatados na P14: a incorporacao
da educacao ambiental na vida dos alunos como um “objetivo para o futuro”, o
reconhecimento dos mesmos como cidaddos responsaveis, éticos e justos, e 0
envolvimento da escola com a comunidade.

Na P24, sdo destacadas as seguintes contribuicbes do projeto de educacao
ambiental desenvolvido em escolas de determinado municipio no ano de 1977: “[...]
microplanejamento, participacdo comunitaria e o engajamento do conhecimento na
busca de solu¢cdes para problemas concretos colocados pelo cotidiano [...]” (P24, p.
177).

Por fim, na P8 a pesquisadora enfatiza as potencialidades dos projetos para a

educacdo ambiental formal, tais como a valorizagdo das pessoas envolvidas, a
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proposicdo de metas e a criacdo de estratégias e de possibilidades de insercao da
escola na comunidade, relacionando o conhecimento com a realidade. Também
afirma que os projetos podem favorecer a colaboracao e integracéo das disciplinas e
das metodologias das diferentes areas do conhecimento.

Em relacdo as contribuicbes dos projetos desenvolvidos nas escolas,
destacam-se trés principais, de acordo com as pesquisas: a utilizacdo de recursos
pedagogicos diferenciados, a promocdo da participacdo e a integracdo entre as
disciplinas.

Quanto aos recursos pedagdgicos, tém-se 0s seguintes exemplos: o uso do
ladico (P1), da linguagem artistica e de representacao do espaco (P23).

As pesquisas também enfatizam a participacdo dos estudantes no processo
educativo (e seu consequente interesse pelas atividades) e a promocdo de um
trabalho coletivo envolvendo também professores, pais, funcionarios e comunidade
de entorno. Também é citada a integracdo das disciplinas proporcionada pelos
projetos.

Dessa forma, a principal contribuicdo dos projetos parece ser a possibilidade
de superacdo do modelo tradicional de ensino, baseado na aula expositiva e na
memorizacdo do contetudo disciplinar, em direcdo a realizacdo de préticas
educativas diferenciadas, que promovam a integracdo e o envolvimento da
comunidade escolar, considerando inclusive o entorno da escola, bem como as
contribuicdes das diversas disciplinas no desenvolvimento de trabalhos conjuntos.
Por meio dessas experiéncias, abrem-se caminhos para novas concepcoes e

praticas de educagdo ambiental.

A supervalorizagao do “projeto” como “solug¢ao” para a educagao e os limites

dessa pratica educativa

Na P12, a autora afirma que muitas vezes os projetos sdo desenvolvidos de
forma isolada pelo professor, apesar de o discurso ser favoravel a articulacéo entre
as disciplinas, e que ndo ha compreensao do que significa “projeto”. O que ocorre é
simplesmente a exposicdo de contetdos (constantes no programa da disciplina e

nao discutidos coletivamente) ou mesmo o treinamento dos alunos para adotarem
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determinados comportamentos, sem uma reflexdo sobre os mesmos. Assim, tais
praticas parecem se distanciar da concepgao de “projeto” de Hernandez (1998), na
qual se enfatiza a construcdo conjunta de conhecimentos que sejam significativos
para o grupo.

Outro desafio a ser superado em relagdo aos projetos € que muitos deles séo
desenvolvidos de forma desvinculada as demais atividades escolares, aspecto
discutido na P22. Segundo a autora, os temas transversais, entre eles o meio
ambiente, sdo abordados por meio de projetos, com estratégias que rompem com as
praticas tradicionais de educacdo, enquanto os demais contetudos séo tratados por
meio dos métodos tradicionais de ensino. Ndo hé, portanto, uma relacdo entre esses
dois tipos de praticas educativas.

Essa consideracdo nos parece pertinente e entendemos que, se houvesse
uma integracdo entre os projetos e as demais praticas escolares, os diferentes
recursos e procedimentos didaticos utilizados nos projetos poderiam contribuir para
o ensino dos conteudos escolares, enquanto tais conteudos poderiam ser
trabalhados também por meio de projetos.

A autora da P22 afirma também que ndo h& trocas de experiéncias entre os
diversos projetos, de forma que o trabalho pedagogico € fragmentado. A P18
também discute esse isolamento dos projetos em relacdo ao cotidiano da escola e
da comunidade, bem como a ndo continuidade das acoes.

Essa fragmentacao é apontada na P14, em relacao aos “projetos oficiais” (de
governo), 0s quais, segundo a pesquisa, sdo desconexos entre si € ndo consideram
as particularidades locais. A autora explica que a escola analisada ja desenvolvia
projetos de educacdo ambiental, mas teve que mudar para se enquadrar nos
“pacotes de praticas de EA” dos projetos oficiais.

Na P21, também consta que as atividades desenvolvidas sdo pontuais,
superficiais e descontextualizadas em relagdo aos problemas reais enfrentados
pelos educandos e suas comunidades, e ndo ha interacdo com a comunidade do
entorno escolar.

As pesquisas também apontam para uma supervalorizacdo do projeto como
solucéo para a educacéo, como se fosse a Unica forma viavel de desenvolvimento
de educacdo ambiental no ensino formal. Muitas vezes 0s projetos Sao vistos como

mais importantes do que os conteudos das disciplinas e “roubam” o tempo que seria
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destinado para o ensino desses contetudos (P15). Além disso, sdo impostos as
escolas e utilizados para legitimar interesses de o6rgdos publicos, empresas ou
ONGs. Segundo a P15, o programa analisado foi utilizado para legitimar uma
proposta do governo federal que incentivou o combate ao desperdicio de energia
elétrica para reduzir os gastos com a producéo e transmissao dessa energia.

Na P8, a autora apresenta algumas “falacias da ‘cultura’ do projeto”. Segundo
ela, muitas vezes, ha uma supervalorizagdo do projeto, como se fosse “a pratica
ideal”, e ele é imposto a escola, perdendo seu potencial emancipador. Na P15, essa
ideia também é desenvolvida, sendo questionada a crenca de que o projeto € valido
por si mesmo, por ser “inovador”, como alternativa as praticas tradicionais. Nesta
pesquisa, afirma-se que muitas vezes 0s projetos sdo constituidos de praticas
tradicionais e sem o rigor das mesmas quanto aos conhecimentos a serem
trabalhados.

A autora questiona ainda a imposicdo dessas préaticas, que acabam, em
alguns momentos, substituindo a abordagem de conteddos escolares, tornando-se
simples treinamentos de comportamentos “corretos” a serem incorporados.

Por meio da leitura das pesquisas e também de conversas com professores e
outros atores sociais, observamos que h& muitas vezes uma visdo de que 0sS
projetos sdo uma “solugdo magica” para a educagao publica, a qual se encontra
“sucateada” e, portanto, precisa da “ajuda” de todos os setores sociais. Nesta
perspectiva, empresas, ONGSs, universidades e 6rgaos publicos devem desenvolver
projetos para “salvar” a escola publica, para “ensinar’ os professores como deve ser
a educacéo, ou seja, para mostrar o caminho para a resolucéo dos problemas das
escolas publicas.

Com isso, os diferentes setores sociais contatam as Secretarias Municipais de
Educacdo ou Diretorias de Ensino para apresentar os projetos elaborados e, por
meio dessas instancias, conversam com a direcao da escola para obter autorizagao
para iniciar tais propostas ‘“inovadoras”. Nesse processo nao sao feitos
questionamentos fundamentais: “Sera que aquele projeto “inovador” € a demanda
atual daquela escola especifica? Quais 0s projetos e atividades que ja estdo em
andamento naquela escola?”

As propostas chegam, assim, prontas as escolas, sem uma participacdo dos

professores na sua elaboracéo, e hé certa obrigatoriedade em realiza-las. Diversas
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pesquisas analisadas citam essa pratica de imposicdo dos projetos, inclusive que
em alguns estados, os projetos sdo considerados no bdnus as escolas e, portanto,
seu desenvolvimento também tem motivacdo econdmica.

Silva e Fernandez (2006) criticam essa situacao e afirmam que muitas vezes
ndo ha qualquer consulta prévia aos professores sobre o0s projetos, condi¢cbes
materiais e tempo habil para sua realizacdo. Com isso, o papel do Coordenador
Pedagogico da escola acaba sendo o de “gerenciar” esses projetos.

Em que pesem essas afirmacbes, a analise de duas pesquisas que
investigam projetos desenvolvidos por ONGs parece indicar uma relagéo diferente
entre essas instituicdes e as escolas. Na P1, é explicitado que o projeto surgiu na
escola a partir do interesse pelo trabalho educativo ndo formal que ja era
desenvolvido pela ONG. Na P2, ha a indicacdo de que o planejamento das
atividades era realizado com a participacdo da escola, de forma que, apés dois anos
de projeto, a ONG que havia feito a proposta deixou o projeto, mas as atividades
continuaram, sendo assumidas integralmente pela escola.

Dessa forma, entendemos que é fundamental que o0s projetos sejam
planejados sempre com a comunidade escolar e ndo simplesmente para ela. Ao
invés de apresentar uma proposta pronta, € interessante que qualquer instituicdo
que queira desenvolver projetos em uma escola busque o didlogo com a mesma,
conheca os trabalhos que ja& vém sendo desenvolvidos e converse com 0S
professores sobre a proposta inicial do projeto. Dessa forma, é possivel analisar a
relacdo entre a proposta e as demandas da escola e, a partir dessa analise, adequa-
la aquela realidade. Assim os projetos ndo seriam impostos, mas sim construidos
coletivamente, integrados a um processo educativo mais amplo e considerando as

experiéncias e demandas da comunidade escolar.

Considerac0es finais

Apesar de todos os limites dos projetos, abordados anteriormente, nas
dissertacOes e teses pesquisadas foram encontradas analises de projetos que, de
acordo com tais estudos, parecem terem desenvolvido reflexdes pertinentes sobre a

tematica ambiental, utilizado estratégias para estimular a participacdo dos
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estudantes no processo educativo e, concomitantemente, valorizado o papel do
professor.

Portanto, a partir das analises realizadas, consideramos que 0S projetos
podem ser uma alternativa promissora para o desenvolvimento da educacao
ambiental nas escolas, apesar de todos os desafios a serem ainda superados para o

enraizamento de uma educagao ambiental efetiva nesses espacos.
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