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Resumo

Ede atigo traz dgumes das iddas do pensamento de Max e suas contribuicOes
epigemoldgicas para a Educacdo Ambienta. N&o pretendemos incluir todos os aspectos do
pensamento marxida, porém trazemos adguns dos pontos, que na nossa Visdo, contribuem
paa uma EA trandormadora Incluimos o maeridismo-histdrico, a didética a rdacéo
homem natureza e a questéo da dienaco e emancipacdo marxista
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Abstract

This aticle brings to the suface some of the idess of Max's thoughts and his
epigemiology contributions to the Environmentd Educaion. In this atide we do not intend
to include dl of the Marx's thoughts aspects, however, it caries some of the subjects that in
our opinion, can contribute to a trandforming EE. There are d<o included in this aticle the
higoricakmateridiam, the didecticc the humanity-naturés relaion and the concept of
dienation and emancipation.
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A questdp ambiental cada vez mas vem ganhando destagque na preocupacdo mundid,
principdmente em torno da percepcdo de uma crise ambientd indaurada que extrgpola as
fronteras geopoliticas aingindo todo o planegta Sabese que 0 debae no campo ambienta
eta longe de s goresentar como um consenso, havendo diferentes entendimentos sobre o
“ambientd”, e diferentes compreensdes sobre as causas da crise e moddos de agdo para o
enfrentamento  desta. E  importante  destacar que esse debate é também permesdo por
diferentes interesses e pos cionamentos poaliticos.

Um dos modelos de agdo que vem ganhando forga é o processo educativo, dentro do qud,
nos Ultimos trinta anos, a Educacd Ambienta como um campo de pesquisa e acdo busca
conolidar. Com uma epigemologia anda em condrugdo, a Educacdo Ambienta(EA)
também é concehida e praticada de diferentes formas. Nos Ultimos tempos, 0 debate em busca
de seu fortdecimento tedricopréico ganha mas corpo, dentro do qua surgem, em
movimento, diferentes proposgdes e com das critices as idéias e préicas desenvolvidas.
Neste cend&rio, em busca de fortdecimento de suas proposicBes e de construcdo de identidades
gue as diferenciem de outras por des criticadas, dguns educadores deste campo vém
incorporando  novas adietivagdes a EA. Assm, hoje encontramse em livios e atigos
tipologiass como  Educacdo  Ambientd Consarvadora,  Consarvacionista,  Critica,
Trandormadora, Emancipadria, para a Get@do Ambientd, Ecopedagogia, entre outras
(LAYRARGUES 2004, p.7-9).

O campo da Educacdo Ambientd ainda passa por diversos desafios a serem superados,
dos quas detacamos aguns rdacionados as condutas dos proprios praticantes, que SO
perceptiveis e também gpontados por aguns autores. Um destes problemas esta certamente
relacionado a incoeréncia do discurso com a praica Outro, ligado a ede também, € o forte
pragmatismo presente a0 lado do empobrecimento tedrico e indiferenca quanto a importancia
da epigemologia Assm, muitas préicas acabam sendo desenvolvidas sem um embasamento,
muitas vezes seduzidas pelo “modismo’, e se perdem, esvaziadas de sentido. Soma-se aisso a
vaorizacgdo do “ambientd” como subgantivo, redizando préticas que s dastan de um
sentido  educaciond, dissociando a EA da educacdo em ged. Também, outra questéo
importante a condderar, € que, por outro lado, numa tentativa de formar uma sustentacéo
tedrica conggtente, adguns autores acabam congruindo uma grande “miscdéaniad’ tedrica, com
riscos de car na amadilha do edetismo. Findmente, um outro forte problema, chave para a
discussio proposta neste trabadho, € a grande predomindncia de concepgdes “idedigtas’
acerca da temdtica e da FEducacdo Ambientd, que trazem poduras ingénuas,
comportamentals, descontextudizadas, smplisas, numa perspectiva redentora de educagéo
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(LIBANEO, 1994). A grande critica de adguns autores a essas proposices € a de que das
acabam por esvaziar o campo da acéo politica dentro da EA.

Neste sentido, cabe-nos destacar a importéncia que a epigtemologia materidita-histérica
e gpresenta para as reflexdes e proposigdes acerca da Educacdo Ambiental. A comecar pela
propria idéa de uma transformecdo socid necessaria Uma educacdo inspirada nestas
proposgdes € entendida como um indrumento politico, comprometido com a formacéo
humanizadora e a trandormagdo da sociedade, a patir de um entendimento critico e
contextudizado, inclusve, higtoricamente, da redidade. As proposcdes de EA que s gpdiam
nesta epigemologia, criticam outras concepgdes “idedidas’ no sentido de que das ndo geram
mudancas gSgnificativas, defendendo a idéia de que as bases ecoldgicas da sugtentabilidade
etdo ndo O na efera ided (pensamentos, vaores e comportamentos), mas na materid (no
modo de producéo capitadista e nas rdlagdes socias). AsSm, SS0 necessaias ndo SO mudancas
culturais, mas também sociais (LOUREIRO, 2004).

Algumas concepcdes mais criticas de EA se gpdiam nesta epistemologia. Entretanto sua
referéncia mais explicita pode ser encontrada nas proposcies de uma Educacdo Ambienta
trandformadora por Lourero (2002, 2004) e na categoria “higtdrico e socid” da classficacdo
feita por Tozoni (2004) acerca de representagfes sociais de professores sobre a temética e a
Educacdo Ambientd.

E importante destacar que a episemologia de que trataremos neste atigo fd
desenvolvida por Marx, inspirado nas iddas de Engds, no contexto histdrico do séeulo XIX.
Foi em fins de 1844, quando Max mudou-s2 para Bruxdas, que de s dedicou a um estudo
profundo sobre a higtdria e criou a teoria que veo a s conhecida como a concepcao
maeridiga da higdria Somente em 1867 Marx pode publicar os primeros resultados do seu
trabadho no primerro livio de Das Kapitd (O Capitd). O segundo e o tercero livio de O
Capitd estavam em grande parte inacabados na década de 1860, publicados postumamente
por Engds Apesar de tar 9do ignorado por muitos estudiosos do seu tempo, 0 conjunto de
Seus estudos tornou 0 movimento socidida cada vez mais aceito gpds a sua morte, em 1883,
A contribuicio de Max foi imensa para nossa compreensfo da sociedade, a énfase que
aribuiu ao fator econdbmico e a sua andise das classes socias tiveram profunda influéncia
sobre ahigtdria e asociologia (BOTTOMORE, 1983, p.238-240).
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1- Contribuigbes da Teoria Marxista para a Educacéo Ambiental

Embora hga uma grande quantidade de criticess a Max por fdta de preocupacéo
ecologica, hoje percebe-se que de desde o inicio, interligou a dienacdo do trabdho humano
com a compreensio da dienagdo dos humanos em rdacéo a natureza (FOSTER, 2005, p.23).

Séo muitas as contribuigbes do pensamento marxista para um maor entendimento e acéo
sobre a probleméica ambientd; as principas que vém embasando adgumas concepgdes mas
criticas de Educacdo Ambienta serdo tratadas aqui em trés nucleos de questfes: materidismo
higtérico e a didética, relacdo homemnatureza e dienacdo, emancipacao e educacio.

2 Materidismo Higtdrico e Didética

O maeridiano higdrico desnvolvido peas idéias de Marx e Engds proporcionou uma
dteracd na visio dos fenbmenos socias, que aé entdo etavam imersos em concepgdes
idedigtas da sociedade humana. Ao contr&io de Hegd e Feuerbach, que acreditavam que a
histéria é resultado de herdis e ideologias, 0 maeridismo higtérico busca os fundamentos das
sociedades nas relagfes de producdo e nas formagBes socio-econdmicas. Assm, essa
epigemologia eclarece conceitos como 0 s socid, meos de produgéo, forgas produtivas,
dém de outros como por exemplo formagbes SOcio-econdmicas, edrutura socid e
organizaco politicada sociecede (TRIVINOS, 1995, p.51).

O maeidigno higdrico se coloca como uma oposicédo a quaquer forma de idedismo que
privilegia 0 plano das idéias e a qudquer teoria que separa a maéria do pensamento
(LOUREIRO, 2004, p.114).

Cabe resdtar aqui que matéria ou materid relacionase aos individuos concretos, as suas
aches, rdagdes e qudidade de vida (NAVES, 2000, spud, LOUREIRO, 2004, p.115). A
eementos dindmicos, ou sga em movimentos e redagbes e ndo um ser isolado em g, inerte e
passivel (LOUREIRO, 2004, p.115).

Também, concreto, neste sentido, é entendido como sintese de mlltiplas determinagbes
(MARX,1987), interagfes socias, culturas, ou sga resultado de trabdho exercido na
sociedade inserido em todo um contexto sodidl.

O proprio Marx airma que o fio condutor de seus estudos s0 relacles, as relagies
entre 0s homens, contraidas na producdo socid da propria vida, rdagbes estas de producéo. E
€ a totdidade destas relacbes que forma a estrutura econdmica da sociedade, sobre a qua
urgem as superestruturas  juridica e politica Portanto, nas préprias padavras de Marx
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(MARX, 1987, p.29): “O modo de producio da vida materid condiciona 0 processo de vida
socid, palitico e espiritud.”

E a totdidade, na perspectiva histdrica e didética, que supera a idda do todo & soma das
partes, pdo “todo peas pates’, pda “presenca das partes no todo’, em movimento e suas
relagdes (TOZONI, 2004, p.118).

A tradicdo inidada em Marx, traz um sentido revolucion&io, como um méodo para, ao
mesno tempo, interpretar € mudar o mundo — préxis, e como uma teoria cuja tese € que a
verdade se congtr6i no movimento da histéria — didética (LOUREIRO, 2004, p.108).

Embora utilize a idéa do méodo didético hegdiano, a didética proposta por Max difere
por umainversto,explicitada de forma direta por de (MARX ,1982, p.16):

“Para Hegdl, 0 processo do pensamento,-- que e transforma em sujeto
autbnomo sob 0 nome de idéia, -- é o criador do red, e o red € goenas sua
manifestacdo externa. Para mim, ao contré&io, o ided no é mais do que o
materiad trangposto para a cabeca do ser humano e por dainterpretado.”

E em adicdo, Max dirma que (MARX, 1982, p.17): “Em Hegd, a didéica esta de
cabeca para baixo. E necessiio pd-la de cabeca para cima, a fim de descdorir a substncia
raciona dentro do invélucro migtico.”

E a patir de Hegd, porém que a didéica tem como principio pensar a redidade como
contraditoria e em congante trandformecdo (KONDER, 1997, apud, LOUREIRO, 2002,
p.18).

Nesta perspectiva, afirmalourero (2004, p.113) que:

“A contradi¢dio, como principio, tem o complementar estabelecido em
relagbes e em um movimento de superacdo pea negacdo, de transformacéo
permanente, formando o todo. (...) A ruptura, para Marx, € a superacdo da
contradicdo criando uma nova sintese que possui também suas contradigdes,
pois do contré&rio seria o fim da higéria”

A didéica maxida, dém da contrgposicio a metafisca e da inversdo a Hegd, agrega
novos eementos centrals. a verdade como compreensdes datadas e Stuadas no percurso de
tranformacdo da sociedade e redizacidB humang, a dimensio histdrica, com preocupacdes
socias e politicas; e a préxis, ou sga, ndo importa SO entender, mas Sm agir e transformar
(LOUREIRO, 2004, p.115).

Nese sentido, na tentativa de mehor compreendermos e exemplificamos de que formas
esss idéies podeiam  influenciar  determinedes  préticas e entendimentos de  Educacéo

147



Rev. eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, v.16, janeiro junho de 2006.

Ambientd, recuperamos as idéas de Tozoni (2004, p.38) nas quas a logica didéica visudiza
a rdacd homemnaureza como ago que incui totdidede e contradicdo, e onde ha a
compreensdo do homem como sujeito histérico da construcéo da sua relacéo com a natureza,

Também, uma apropriacio gerd do maeridismo histdrico e sua légica didética pode ser
fadlmente identificado nas proposigies de uma Educecdb Ambientd Transformadora por
Lourero (2004, p.117):

“A dffesa de uma raciondidade didética que dfirma,  ndo
romanticamente ou idelmente, mas com base na compreensdo histérica e
seu movimento contraditério, a posshilidade de mudanga globd das
relagbes sociais que definem diferentes tipos de sociedade, é indispensavel
paa que s possa vidumbrar a redizagdo do projeto ambientdisa
emancipatério. Somente podemos pretender um mundo novo se temos a
convicgdo de que este pode ser construido pela agdo consciente dos sujeitos,
que sfo multidimensionais e que se redizam em determinados contextos.”

E anda Loureiro (2004, p.111), comentando pontos rdevantes do pensamento de Marx,
destaca:

“A explictagdo da rdagdio didética entre os fendmenos politicos,
religiosos, ideoldgicos e os conflitos de classe permite o entendimento do
modo de organizacdo socid e dos processos ai engendrados na producdo do
ser humano por § mesmo em suas mediagdes na natureza e na sociedade.”

3 Rdacdh Homem-Natureza e Alienacéo

Para mehor compreendermos esta relacdo, € importante que invesiguemos 0s conceitos
de natureza e de homem na concepcdo de Marx.

Em rdacdo a0 conceto de naureza, a concegpcdo maxida por ser didéica retira a
inocéncia do pensamento mitico e a presungdd do mecanidsmo, e ainda, por s maeridiga
mantém a especificidade do mundo fisico (DUARTE, 1986, p.105).

Em Max, o conceto de natureza é higtoricizado, se faz na sua rdacdo com o homem na
higtéria, determinado pelo processo produtivo (TOZONI, 2004, p.38).

Entretanto, a natureza ndo € totdmente superada nesta determinacéo  histdrica,
goresentando  edruturas que nunca = dissolvem totamente nas tentatives humanas de uma
apropriacd socid. O conhecimento dessas edruturas intrinsecas € que permite a0 homem
sarvir-se delas em seus propositos, sem que das se reduzam ades (DUARTE, 1986, p.106).
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Em reacdo a concepgdo de homem, Marx entende o homem como um sujeito histdrico e
concretp, sendo seu ser socdd quem determina sua constiéncia (MARX, 1987, p.30). Na
concepcdo filosdfica marxita, 0 homem é um ser naurd universd, socid e consciente. E a
sua relacdo com a natureza basdia-se no carder limitado da naturdidade humana, o que leva o
homem a dependéncia do sau eu complementar ou “corpo inorganico”, que segundo Marx, € a
natureza trandformada. O processo de humanizacdo dos sujetos leva o homem a buscar na
natureza sua redizacéo objetiva (TOZONI, 2004, p.38).

Portanto h& uma pertenca relativa do homem a propria naureza, sendo este portador de
um organismo dotado de processos naturais que lhe posshilitam usar sua forca fisica no
trabdho (DUARTE, 1986, p.86). O homem condensa, asim, em 9 todss as forgas da
netureza e as devdve a partir de suas necessdades (TOZONI, 2004,p.41).

Lourero (2002, p.16) afirma que Marx via a economia como a base naturd da sociedade,
pautada na producdo e na transformagdo da natureza. As relagdes dos homens com a natureza
S0 vidas, entdo, como mediadas peo trabaho, criando, assm, o homem como ser naurd e
socid (TOZONI, 2004, p.39). Segundo Duarte (1986, p.63):

“O processo de trabaho propriamente dito € antes de tudo, uma
transagdo entre 0 homem e a naiureza, em que O primero enfrenta a
naturezg(...). O homem atua sobre a natureza com o objetivo de se gpropriar
de suas matérias para a stisfagdo de suas necessidades organicas e, no que
ee atransforma, transforma também sua prépria natureza’.

O trabdho, que € a aividade vitd do homem, toma-se base da sua rdagcdo com a naureza,
indicando que as necessdades bioldgicas dos homens sfo dteradas pelas rdagbes socias. 1s0
torna essa rdacdo inseparavel, sem ruptura, na medida em que as necessidades bioldgicas do
homem e suas necessdades higtdricas ex@0 aticuladas em dindmico movimento (TOZONI,
2004, p42).

Portanto, a rdacdo do homem com a natureza € sempre didética, ndo ha como se entender
um sem a outra “o homem enforma a ndureza, @ mMesmo tempo em que da o
enforomd’ (DUARTE, 1986, p.64), compreendendo eda rdacdo pea totdidade e pda
contradicgo (TOZONI, 2004, p.39).

Ese movimento de intercAmbio impede que se indaure a dicotomia homemnatureza,
Uperando a idéa utilitariga ou de superioridade de um sobre 0 outro, expressa na Visio
antropocéntrica de naureza, e de uma concepgéo idilica, de iguddade entre os dementos da
natureza (TOZONI, 2004).
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E anda imposshilita também a exigénda de uma rdacdo idedida de uma rdagdo vida
como sendo naturd ou completamente perfeita dos homens com a naureza (LOUREIRO,
2002, p.16).

As relagbes sociais envolvem, assim, as rdaches entre os homens, classes e destes com a
natureza (REDCLIFT, 1997, goud, LOUREIRO, 2000, p.16).

Essas rdagbes sfo entendidas como sociedade-natureza, pressupondo um sujeto sodid,
sendo que os problemas ambientais acabam por resdir na forma histérica desta interacdo. A
sociedade passa a sy a unidade consumada da reaco homemnatureza, da qua a higoria e a
cultura sBo condicionantes e mediadoras, conferindolhe um carder Sdcio-hitérico congruido
numa relacdo materia (econdmica e culturd) (TOZONI, 2004, p.31).

Portanto, em cada fase da humanidade haverd a congrucdo de um tipo especifico de
rdacdo do homem com a ndureza e anda um conceto proprio da dimensdo naurd. 1s0
porque as formas de auacdo no ambiente sSo determinadas em fungdo de cada modo de vida
socid, numa interacdo diaética com as condigdes ecoldgicas de sustentacdo (LOUREIRO,
2002, p.16).

Tratando das relacbes homemnatureza e de suas determinacBes e implicagBes dentro do
moddo cepitdida, Max introduz dois conceitos importantes o de “metabolismo’ e o de
“fdha metabdlica’, que podem s associados a uma idéa critica de insustentabilidade desse
Sgema

Segundo Fogter (2005, p.201):

“Na economia palitica desenvolvida de Marx, tal como foi gpresentada
no Cepital, 0 conceito de “metabolismo” (Stoffwechsdl) foi empregado para
definir o processo de trabaho como “um processo entre 0 homem e a
natureza, um processo pelo qua 0 homem, através das suas proprias agdes,
medeig, regula e controla 0 metabolismo entre e mesmo e a naturezd’. Mas
uma “fdha (rift) irrepardvel” surgiu nesse metabolismo em decorréncia das
relagles de producdo capitdistas e da separacdo antagonista entre cidade e
campo. Dai ser necess&rio, na sociedade de produtores associados, “governar
0 metabolismo humano com a natureza de modo raciona”.

Para Max, 0 concato de metabolismo eda ligado a idda de um processo complexo,
interdependente, que vincua os seres humanos & naureza dravés do trabadho. Além da idéa
ecoldgica de troca materid entre homem e naureza, apresenta um carder socid mais amplo,
englobando a acéo reguladora dessardacéo (FOSTER, 2005, p. 222).

Segundo Fogter (2005, p.223), o conceito de metabolismo é importante porque deu a Marx

“um modo concreto de expressar a nogéo de dienacéo da natureza (e de sua dienagdo com a
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dienacdo do trabdho)”. Dirgtamente ligado a essa idéia estda 0 conceito de faha metabdlica,
gue surge especidmente numa critica da exploracdo capitdisa do solo. Discute Foster (2005,
p. 220) que trata-se do:

“... conceito tedrico centrd de “fadhd’ na “interacio metabdlica entre o
homem e a terrd’, isto € 0 “metabolismo socia prescrito pelas leis naturals
da vidd', aravés do “roubo” ap solo dos seus elementos conditutivos,
exigindo a sua “restauracdo Sstemética’. Edta contradicdo se desenvolve
aravés do crecimento smultdneo da indidtria de larga escda e da

agricultura de larga escda sob o capitaismo, com aguela oferecendo a esta
0s meios para a exploragdo intensiva do solo”.

Marx indicava com essas idéias que com a penetracdo do capitd na agricultura, esta havia
cessado de s “auto-sugentaved”, ndo encontrando condigbes nauras da sua propria
producdo dentro de 4, de fonte naturd (FOSTER, 2005, p. 221). A grande contradicdo do
espirito de producdo capitdista, orientada para lucros imediatos, edaria na violagdo das
condigdes de sudentabilidade impodas pela naureza, prgudicando, portanto, o intercAmbio
materid entre 0 homem e a terra, acabando com as origens da propria producéo cepitdida a
terrae 0 homem trabahador (DUARTE, 1986, p.85).

Para uma maor compreensio neste sentido, é importante ressdtar a contribuicdo da teoria
da dienagdo desenvolvida por Marx, entendida “como a separacdo de S mesmo quanto: o
resultado e produto de noso préprio trabadho; aos demas dementos da natureza; aos outros
humanos, e de s mesmo’(LOUREIRO, 2002, p.18). A contradicdo capitdista em seu sgema
de dienacdo, estd na origem da desredizacdo dos seres humanos e também na origem da
separacao homemtnatureza, colocando-o em oposicéo ada (TOZONI, 2004, p.45).

A propriedade privada dos meios de producéo e o trabaho assdaiado sfo os principas
dementos dese dSdema capitdita de dienacdo, produzindo o trabdho  dienado,
caacterizado na compra, por preco minimo, do trabdho dos trabadhedores, que ndo s
objeivam goropriando-se do produto de seu trabadho para satifazer suas necessdades.
Vendem sua forca de trabaho para sobreviver, sendo produzidos como mercadoria, seres
desumanizados (TOZONI, 2004, p. 38).

“Sem a posshilidade de participar de forma plena de sua dividade vitd,
o trabdhador perde a posshilidade de condruir-se como homem pleno.
Assim, tornando-se executor de tarefas mecanicas, o trabalhador expropriado
de sua objetivacdo perde até mesmo sua rdacdo de intercdmbio com a
natureza. Essa relacdo passaa ser estranha aele”( TOZONI, 2004, p. 45).
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Nese sentido, Tozoni (2004, p. 43) goonta que a reagdo sociedade-naureza no
capitalismo se gpresenta como desintegrada, desequilibrada e predatéria

O sgema de dienacéo capitdiga € regido por uma logica de acumulacéo, que cria o vaor
de troca (FOSTER, 2005, p.243), na qud o objetivo, 0 motivo da producéo passa a ser a busca
do lucro (vdor de troca) - gerando também necessdades atificias -, e ndo a stisfacdo das
aividades genuinas, universais, naurais. Neste processo, a natureza, que contribuia para a
producdo de vaores de uso, como objeto e meio de producdo, passa a s fonte de riqueza,
junto ou td qud o trabdho, que deixa de s aividade vitd para ser aividade interessada,
aquistiva

Deda forma, a logica de produgdo e acumulagdo capitdista, pela exploragdo do trabaho
dienado, traz consgo a dienacdo de todas as formas de necessdade de base naturd, portanto,
da dienacdo da natureza. Caracterizase por uma exploracdo dos homens sobre os homens e a
néo-objetivacdo destes na natureza, dém de uma exploragdo desmedida desta, vista por Marx
de forma insustentave, traduzida no que de chamou de fadha meabdlica Assm, edes seriam
os pontoschave da contribuicdo das idéas de Marx paa 0 debate aud da crise ambientd,
visa, entdo, como socio-ambientd.

Nesta perspectiva, Loureiro (2002, p.19) afirma

“A dienacdo resulta no afastamento da natureza, ndo como totdidade
fixa e imutdvel, mas como redidade que se modifica ao longo da histéria
Logo, a “desarmonid’ vivenciada no mundo contemporaneo € o resultado de
relagbes socias determinadas no capitdismo e ndo um problema de ordem
psicologica e socid.(...) Logo, a desgjada sociedade sustentédvel supbe a
critica as relagbes sociais e de producdo, tanto quanto ao vaor conferido a
dimensdo danatureza.”

Também, reforcando essa idéa, Tozoni (2004, p.32), na perspectiva de uma representacéo
“higdrica e socd”, identifica o entendimento da origem da crise ambientd asociado a
fatores politicos e econdmicos como o0 moddo capitdita, seu modo de producio, a
condrucdo de necessdades atificias e exploragdo desmedida dos recursos nauras para
saidaze-las, 0 esimulo a0 consumo, a busca do lucro, e a submissdo publica aos interesses
privados O moddo econbmico, palitico, socid e culturd do mundo moderno néo possihilita a
sudentabilidede ambientd. A autora, anda afirma (p48) que entendese que quadquer
tentativa de superacdo da crise ambientd deva condderar a compreensito de  seus
determinantes historicos, ou sga SO tem sentido na superagdo da exploragdo do homem sobre
0 homem pelo traba ho, numa perspectiva de construcéo de uma nova sociedade.
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4- Emancipacéo e Educacéo

Outra questdo bedtate petinente da epigemologia do maeridismo-higérico para a
Educacdo Ambientd € a emancipacdo humana, na medida em que eta deve estar associada ao
projeto de defesa da natureza N& hd como separdlos, pois do contraio a separacéo
condiituira a continuidede dos moddos vigentes, ou 0 revigoramento de panorames fastidtas
de defesa da espécie humana, ou no exdtremo oposto, da defesa de espécies consderadas
naturais (LOUREIRO, 2002, p. 24).

A questo da emancipacio deve ir dém do seu sentido juridico e politico convenciond,
deve, Im, trazer a superacdo de toda forma de dominacdo, um processo correspondente a
“uma publicizacdo e uma politizacdo de eferas da vida que antes eram tidas como privadas
ou nfopoliticas’ (LIMA, 2004, p.94).

O temo emancipacdo edtda egpecidmente ligado a liberdade, dgnificando eta a
dimnacdo de obddoulos a emancpecd humang id0 € 0 desenvolvimento  des
possibilidades humanas a criacdo de uma forma digna de condicio humana. Para a superacéo
destes obstaculos € necessia uma tentaiva coletiva de subdituicdo do modo de producéo
cgpitdiga por uma forma de asdacdo dentro da qua cada individuo tera os meios de
cultivar seus dotes e posshilidades em todos os sentidos. “Essa forma de associacéo
compreende o0 controle coletivo, a associacdo ou comunidede, 0 desenvolvimento de multiplas
individualidedes e liberdade pessod” (BOTTOMORE, 1983, p.123).

Dedta forma, a emancipagdo eté intringcamente ligada a superacdo da dienacdo, ou sga,
a0 deswvolvimento e objeivecdo plena do individuo onilaerd (TOZONI, 2004, p.114), em
LUas multiplas dimensdes, congruindo um processo de redizacdo da dimensio humana, de
humanizac2o, que € histdrico, concreto e didético.

Neda perspectiva, afirma Loureiro (2002, p.19) que “a emancipagdo humana, o livre
manifesdar das potencididades humanas e 0 enriquecimento  espiritud  que resulte no
‘reencontro como o natura’ dependem da emancipacdo materia e do fim dadienacéo”.

Uma educacdo voltada a emancipacdo é especidmente defendida pela Teoria Critica, os
filésofos da Escola de Frankfurt, com destague para Adorno.

A idéa de formacdo para a enmancipacéo também estd ligada a formacdo da autonomia, de
individuos que gpresentem senso critico da redidade e que possam conduzir Sseu processo de
desenvolvimento por vontades e escolhas proprias, tomando decisbes conscientes e efetivas

no campo da agdo politica, inclusve quanto a dternaivas & necessdades e aos padrdes
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criados pdo capitdismo. Trata-se da formagdo de individuos que s Stuem, e que, assim, s
identifiquem e auem como Ujeitos socias, congrutores das mudancas na reglidade historica.

Neste sentido, Tozoni (2004, p.46), goonta que na perspectiva “higdrico e socid” de
representacdo da Educacdo Ambientd “sO a criacdo histérica de sociedades de individuos
autdnomaos pode congiruir asuperacéo de problemas ambientas’.

Uma educacdo paa a emancipagdo, como um processo historico e socid de gpropriacéo
da humanidede, gpresenta findidades trandformadoras, sendo um insrumento de luta socid
diada as préicas socias emancipadrias (TOZONI, 2004,p.104). Dentro desta perspectiva,
Lourero (2004, p.112) afirma “pensar a educacdo indissociavel do processo de transformacéo
socid e de redizacgo do sujeito em sociedade e no mundo, do cidadéo planetario”.

O mesmo autor (p.16) coloca que “0 pressuposto bésico da educacdo emancipatdria € a
preparacéo dos sujeitos da acéo educdiva (...) para estes se organizarem e intervirem em
processos deci Sorios e Nos espacos de participacdo exigtentes’.

Também Tozoni (2004, p. 104) retrata bem idéa educaciond no campo da Educacéo
Ambientd, ligando-a aidéa de democracia

“A vdorizagdo da educagdo e, particularmente, da educagdo ambienta
como instrumento de apropriagdo do saber dindmico sobre o ambiente —em
sua dimensio bioldgica, politica e socid — € o nldeo centrd da
representacdo da educagd como insirumento de democratizagdo socia, que
expressa excolhas politicas dos sujeitos coletivos e dos processos de
elaboracdo da sua propria histéria. Assm, no processo de instrumentaizacio
materid e histdrica dos sujeitos sociais com possibilidades de transformacao
da sociedade, a educacdo tem como fungdo produzir sujeitos histéricos e
socias plenos, como resultado de um processo coletivo de determinacio

consciente da sua prépria vida, ou sga da determinagdo intenciond e,
portanto, histérica.”

A vdorizacBo dos conhecimentos, contextudizados higtérico e socidmente  como
verdades em movimento, como indrumentos mediadores da rdacdo didética homem:
naureza, fornecidos e modificados peda cultura, etd no fato de serem consderados por
diversos autores ( como Vygotsky e Saviani) produtos e produtores socas A goropriacéo
desses conhecimentos (condderados, assm, néoneutros), peo cgpitdismo (como ciénca e
tecnologia) em  beneficio do capitd numa ldgica exploradria degradante, € vita como
faramenta do processo de humanizacdo e , cetamente (TOZONI, 2004, p.115) de
trandformacéo socid.

Neste sentido, nos remetemos a um outro importante conceito concebido por Marx, o de
“préxis’, como aunido indissolivel dateoria e da agdo para transformar (TOZONI, 2004).
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A idéa de praxis surge na teoria maeridita de Marx com a agregacdo do aspecto
politico de uma préica revolucionaia a teoria concreta, como uma critica a Feuerbach, no
sentido de que os filésofos s limitavam a interpretar 0 mundo diferentemente, mas que,
entdo, cabia a des também trandformé-lo (MARX, 1987, p.161).

O tarmo praxis gparece diversas vezes em proposigdes criticas de Educacdo Ambientd.
Uma educacdo que contemple a praxis ,& gpontada como ato politico, como forma de reflexéo
critica e acdo consciente intenciona na redidade, dentro de uma perspectiva de esimular e
preparar paa 0 exercicio da cidadania e participacdo politica dos individuos na busca da
trandformacdo socid. As mudangas Sgnificativas no quadro aiud da criseseiam a partir da
formacdo individuos conscientes e criticos, comprometidos com a agéo politica, sujeitos da
histéria

Sobre este aspecto, Lourero (2004) retraa que a Educacdo Ambienta emancipatoria e
transformadora parte da compreensio de que o quadro de crise em que vivemos ndo permite
lugbes compatibilisas entre ambientdismo e capitdismo ou comportamentdisaque néo
condgderem 0 homem contextudizado higoricoculturamente. Afirma que “esta educagéo,
enquanto praxis socid, busca contribur para a congtrucdo de uma sociedade pauteda por
novos patamares civilizacionas didintos dos auas’. Acrescenta que “0 que importa é
trandformar pela aividade consciente, pela relacdo teoria-pratica, modificando a materididade
e revolucionando a subjetividade das pessoas’.

5 Engno e Trabaho: Uma Congderagéo

Entendemos ser importante fazermos uma condderacdo a respeito do ensno e trabdho
dentro da epigemologia marxista, incdusve na tentdiva de dar um destaque paa o
pensamento educaciona de seus fundadores.

Para Marx e Engels, a educagio se coloca como um fator importante na luta de classes E
aravés da educacdo que o0s operaios teriam 0s eementos necessaios para terem o controle
rea sobre as suas condigdes de trabaho, sobre o0 processo de trabaho e sobre o processo de
producdo. Para iss0 haveria a necessdade, para as classes populares, de um ensno de caréter
tecnologico onde pudessem  adquirir  0s  conhecimentos  cientificos para  dcancarem  a
compreensdo critica da sua experiéncia concreta de producéo na féorica (NOGUEIRA, 1990,
p.115).
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Porém Marx e Engds indicavam dois problemas diante da educago, um dees era tornar a
indrucdo acessivel & dase oper&ia e o0 outro definir o tipo de indrugdo que convém aos
trabalhadores. Para Marx a indrucdo devia estar inserida na redidade, nes bases das
condiicBes de vida dos mesmos (NOGUEIRA, 1990, p.114).

Também fizeram referéncia quanto a uma educagdo politécnica para uma abolicio do
fenbmeno de especidizacdn. Buscase, portanto, formar um individuo completo que consga
enfrentar diferentes Stuagdes de trabaho (NOGUEIRA, 1990, p.122).

Porém esse individuo completo ndo é a utopia de um ser ided, desenvolvido em todas as
Las dimensdes, mas Sm como um dos meos pea luta politica dos trabahadores contra a
concepgéo capitdista de trabalho (NOGUEIRA, 1990, p.129).

Eda educacdo deve unir endno e trabdho, ou sga trabadho intdectud e trabdho manud
(NOGUEIRA, 1990, p.145).

Marx dfirma que para as criancas essa unido entre ensno e trabaho seria frutifero na
medida em que cria uma variagdo nas Uas dividades cotidianas, dém de que a monotonia das
longas horas escolares tornaria o trabaho escolar pouco fértil (NOGUEIRA, 1990, p.131).

6- Consderaghes Finais

A epigemologia maeidida-histdria, com as diversas contribuigdes que sudenta,
goresentase nete cenaio como uma dternativa que busca a superacdo do paradigma
mecanicista, reducionista e fragment&io, dominante na ciéncia moderna que araiga uma éica
antropocéntrica que vé a raciondidade como ingrumento 16gico de dominacdo. Tozoni (2004,
p.120) vé esta epigemologia como uma critica as tradighes raciondidas — principdmente
positiviemo e l6gica formd — e a organizacéo das rdagfes socias no moddo capitdida (cuja
swstentacdo encontrase naguelas), indicando as trandformagBes socials, € ndo a razéo, como
perspectiva libertadora. Essas trandformagbes sociais dizem respeito aos modos de producéo,
aos conhecimentos cientificos, aos modos de vida e & formes de sociabilidade, criando novas
relages paradigméticas com a natureza.

A autora esclarece que h4 uma crise dos paradigmas nas ciéncias, na sociedade e na
educacdo, cuja discussio vem desde a década de 60, com a iddabase de inauficiéncia do
paadigma da ciéncia modema para a compreensdo da naiureza e para a organizacdo dos
homens em sociedades. Ela destaca que “essa crise do paradigma da modernidade trez a

necessdade urgente de pensamos a rdacdo entre os Sstemas de pensamento e os desdfios
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wcias’. Assm, “as trandormagbes no modo de conhecer ed@ reacionades s
transformagBes nos modos de organizar a sociedade’.

Nesta perspectiva, Tozoni (2004, p.133) entende que a problemdica ambientd emerge da
histéria das rdacBes dos homens com a naureza, as quais estéo reacionadas com o0s Sstemas
de conhecimento e com as formas de como os homens se reacionam entre 9. A rdagéo
higdrica entre o conhecimento e a dimensio socioculturd, aravés da revolugéo
paradigmdtica nas ciéncias e na organizacdo socid, € a base de condrucdo de um novo
paradigma da responsabilidade da agéo humana na natureza e na sociedade, incorporando uma
nova éica e novos vaores paa a condrucdo de uma sociedade mas judta e iguditéria,
condruida a partir dos principios de judica sodid, paticipacio e sugtentabilidede ambientd,
num modelo avilizatdrio radicamente democréico.

Tozoni (2004, p.137) dirma que a crise e a emergéncia de novos paradigmas obrigam o
repensar da educagéo ambienta e do desenvolvimento do capitdismo, sendo a tarefa da EA a
busca desse novo sujeito histdrico. Neste sentido, a contribuicdo do maeridisno-higtérico ao
canpo da Educacdo Ambienta se d& primordidmente na critica as formas reducionistas de
compreensito da crise e das conseglentes proposicdes de enfrentamento, presentes nos
discursos e préatices dominantes dos educadores ambientais. A epitemologia materidiga
higdrica ganha importéncia, entdo, como uma saida epigemoldgica consdente paa 0s
educadores ambientais e como uma “nova’ forma de conceber e se relacionar com a natureza
€0 mundo.

E importante sdientar também que ela busca avancar dém de outros discursos atuais de
uperagdo do raciondismo, como o holismo, que ganhou destagque entre os educadores
ambientais, com uma proposcéo proxima ao midico, pregando um pensamento de integracéo
num todo Sémico e orgénico, mas esvaziado de uma dimensio socio-politica (TOZONI,
2004).

Tendo em vita a goresentacdo redizada das diferentes idéas araigadas nedta
epigemologia, merece destaque a idéa de uma educacdo que regfirme sua dimensio politica
e déica comprometida com a compreensio critica e contextudizada da redidade para
trandforma-la, com a praxis socid. Eda educacdo, como um ingrumento de transformacdo
socid, se faz como um processo que trabaha e desenvolve a integrdidade do homem, visando
promover a goropriacdo de sua humanidade e emancipagdo. Tem um forte papd, entéo, no
fazer 0 homem dgtua-se no mundo, compreendendo a redidade em suas mutiples
determinacbes em movimento, numa interpretacdo critica e higtoricizada de s, da sociedade e

de sua rdacdo com a naureza, entendendo-se e goropriando-se como sUjEto concreto da
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higtéria, com uma auacdo consciente e comprometida em gerar mudangas, em busca de uma
sciedade mas juda iguditaia e ambientadmente susentével, cidadd@o participante na esfera
publica Desa forma critica e supera uma Educacdo Ambientd pragméista e despolitizada,
gue desconecta a teoria da acdo, agregando um vaor muito maor a prdica sem uma
compreensio critica da redidade, tornando-a esvaziada de sentido, indusive educaciond, e de
poder de mudanca Préicas que buscam um “adestramento’, com a convicgdo que uma nova
éica ambientd possa ser implantada impostivamente, ignorando que a mesma SO podera
resultar da consciéncia critica e historica das relagbes humanas entre S e com 0 mundo
naturd.

Outra contribuicgo importante, e que < liga & demas, é uma nova logica de entender o
mundo, a dialéica, e 0 dgema do pensamento materidista—historico, dentro da qud da s
Stua A didéica entende a compreensdo da redidade fundamentada na contradicdo intrinseca
no interior da matéria, que a coloca em congante movimento de negacdo e superagio e
assm, em trandformacdo. Didingue-se da ldgica formal dominante no pensamento moderno,
baseada no fundamento de identificacdo, na qua se busca o conhecimento de condantes, leis
naturals, dicercadas na regularidede, medicdo e predicdo. Na didética, a0 contr&io, néo
exigem verdades absolutas, das es@ em condante transformagdo porque sfo historicamente
congruidas, impregnadas pelo contexto. Neste sentido a logica didética, contribui  como
citica e dterndiva & EA raciondista, com uma crenca exarcebada na razéo, e @
centifidsmo e tecnicdiamo  exagrado, ignorando 0s aspectos politicos e econdmicos,
acreditando que solugdes técnicas e de mango e gestéo dos recursos S0 capazes de resolver
os dilemas ambientais. Cabe, anda regaar a idda que a epigemologia materidiga-histérica
vé 0s conhecimertos como ndo-neutros, relacionados como indrumento de producéo, e
portanto importantes a trandformagdo socid, criticando a forma como 0 Ssema capitdisa e
goropriou deles para uma exploracéo exagerada do préprio homem e da natureza.

A didética andg, pode s vida como critica e uma dternativa a éica antropocéntrica
dominante, incdlusve dentro do paradigma da ciéndia moderna, a comegar pela superacéo dos
dudismos deta homemnaureza, objetividade-aubjetividede, sujato-objeto, dravés da idéa
de totdidade em movimento (das pates no todo e do todo pea pates). A compreensio
didética de homem, de naureza, e de sua rdacdo trazem novas superagfes. Supera uma
concepcdo idilica, bastante presente nas proposicdes de EA, que prega a iguddade do homem
entre 0s seres da naureza, a0 trazer a compreensio de que 0 homem, dém de um ser naturd,
€ também socid e higdrico, diferindo dos outros animas porque néo se adgpta a natureza

paa obreviver, mas sm a trandorma A reagdo didética homem-natureza é vita como
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metabdlica, de condituicio mdtua, na quad o homem s objetiva na natureza aravés do
trabadho, sendo edta relacdo influenciada pelas relagbes histéricas dos homens entre . Essa
idda supera, também, aguda da necessidede de uma volta roméntica do homem a natureza,
numa idéa de que o homem devese se submeter as leis naturais para garantir o equilibrio
harmonico da natureza; bem como uma poscéo mais radicd, de afatamento do homem, um
ser dedtruidor responsavel por todo md & natureza, protGtipo do bem, com uma supremacia
indiscriminada dos interesses ambientais em redacdo a vida humana Também busca superar
uma viso Uutlitariga e de dominacdo, outros caracteres do antropocentrismo que, dém de
dicotomizar 0 homem e a naiureza, indaura 0 pensamento do homem como um Sser superior
gue domina a natureza e que a V€ de forma utilitarista, como uma manancid de recursos a
s explorado pda humanidade. Nedte sentido, a epigemologia critica a ldgica Utilitarita
exagerada do capitdismo que, sob essa visdo, explora a natureza de maneira exacerbada em
busca do lucro, dienando os homens e causando rupturas na sua relagdo, em sociedade, com a
naiureza. Ainda esta concepcdn, a0 entender a rdacdo homemnatureza como  sociedade-
natureza, supera a idéia de uma reacdo homem-natureza condicionada as relagbes naturas e
& Uas dindmices, entendendo-a como higoricamente definida (se transforma  conforme
determinadas circungéncias), ligada a0 moddo de vida socid em interacdo didética com as
condi¢Bes ecol dgicas de sustentacao.

Neda perspectiva cabe resdtar a importdncia da idéia de matéria trazida por edta
epigemologia na compreensio da redidade. A redidade didética, induindo o homem, é vida
de mandra concreta, sendo entendida como dntese de diferentes determinagbes, em
movimento congante. O concreto etd relacionado as determinagbes ligadas as relagbes
socias, de producéo, culturais, ou sga a todo um contexto socid de uma determinada época
A idéa de totdidede € importante e a de historicidade ganha destaque, no sentido de que a
matéria e gpresenta com  determinantes higtéricos, sendo sempre modificada Desta forma,
agregando a importdncia da dimensdo higtdrica, socid e politica, na compreensio  da
redidede, essa epigemologia traz novos entendimentos acerca da quest@d ambientd, em
detrimento de outros insuficientes, mas que continuam sendo begtante disseminados nos
discursos e préicas de EA. Assm, busca superar uma compreensdo fragmentéria, smplista e
reducionisa da redidade, pautada sobre a compatimentdizacdo dos ssberes, caracterizada
muitas vezes na EA como limitada aos contelidos biologizantes e naturdidas, ignorando a
interface da dimensfo ecoldgica com a socid. Também, goresentam um  entendimento
descontextudizado, ahistérico, como se os homens fossem seres passvos determinados pea
esferaided, negando aexisténciado sujeito historico.
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Neda pergpectiva, s limitan a uma viso ingénua (ou aé de ma-fé) e depolitizada,
subestimando os poderes politicos e econdmicos, goresentando um  entendimento da crise
dedigado das questBes sociais e politicas e da dienacdo causada peo capitdismo, e cujo
enfrentamento ndo leva em conta as injudicas socias e econdmicas. Apresentam uma
individudizacdo da responsabilidade ambientd, dedtituindo-se de seus dementos  histdricos,
sodias, politicos, econdmicos e culturals, remetendo as causss a um individuo genérico, néo
concreto. Suas propodtas gpresentam uma forma  comportamental de carder mordista,
colocando na transformaco individua uma centrdidade que ndo corresponde a0 seu papd na
mudancasocid.

Completando edte quadro, cabe anda dedtacar adgumas criticas, somadas a essas, @
entendimento da crise ambientd por adgumas concepeles, condderadas reducionistas eou
equivocadas por educadores que embasam uas proposicdes de EA numa episemologia
maeridida-higdrica A primdra ddas diz repeito a ndo vinculagdo da crise ambientd a
crise dvilizaciond moderna, paticulamente associada ap  cgpitdismo. Outras, certamente,
conferem a crise, causas limitadas ap crescimento populaciond e aos vaores culturais. Ainda,
exigem aguelas que colocam a fdta de conhecimento acerca do funcionamento dos Sstemas
ambientais como o grande problema

Em oposcdo a essas, uma propoda de EA mais critica, com desdtague para a tipologia
“transformadora’ agregada por Loureiro (2002, 2004) e para a representacdo “histérica e
socid” identificada por Tozoni (2004), entendem a crise ambientd como sintese de mlltiplas
determinagbes, que sfo hiddricas, como “um conjunto de vaidvels interconexas derivadas
das cdaegorias  cgpitdismo/  modenidadel indudridismo/  urbanizagdo/  tecnocracid’
(LOUREIRO, 2002, p.24). Tozoni (2004, p.3l) acrescenta que “os problemas ambientas
resdem na forma higdrica da interagdo homemnaturezd’, entendida como sociedade-
naureza A oise, edaia, entdo, rdacionada a causss tanto culturals, ligadas a dimensio
“ided”, quanto socias ligadas a dimensdo “materid”. A questdo culturd edtaria rdacionada
principdmente & vissto de mundo fragmentada e antropocentridta, e a socd a0 modo de
producéo e as relagbes socias estabeecidas no modo de producéo cepitdista, cuja logica de
acumulacdo gera a dienacdo do trabadho e, conseglientemente, da natureza, causando uma
ruptura  Acreditam, também, na inviabilidade de desenvolvimento sugentdve face as
contradigdes abo modelo capitdigta e interesses politicos econdmicos arelados aele.

Asim, para 0 enfrentamento sGo necessarias mudangas culturais e socias, tendo a EA o
pape de educar de forma emancipadria na formacdo de sujeitos higtdricos, incentivando-se
néo gpenas a agdo privada, mas a acdo coletiva na esfera publica, na busca de romper com os
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padrBes societ&ios e dvilizacionas vigentes Lourdro (2004,p.16) detaca a EA com uma
funcdo importante na conducdo de uma nova Subjetividade no povo breslero voltada a
participacdo socid nas decisdes que envolvem ndo gpenas 0 futuro do pais mas do planeta
Apenas desta forma, podera se conduzir uma nova ordem (LOUREIRO, 2002, 2004), de
carder democrético, pautada na consrugdo de uma éica ambientd de interesse coletivo e na
auacdo politica consciente, condituindo uma “sociedade  ecologicamente  prudente e
socidmentejugtd’.

Findmente, congderamos importante ressdtar que, apesar das grandes contribuigdes
desta epigemologia a EA, esa ndo se goresenta como opgdo Unica, ou como “a grande
sdvadora da pétrid’, detentora de toda a verdade. Outra questép importante € o risco de uma
leitura desta proposicdo de forma supeficid, smplita e descontextudizada (néo levando em
conta 0 propdsito e o contexto higérico em que foi formulada), de forma que agregue eo
cgpitdismo todo 0 pev da causa da cise ambientd, remetendo a de uma vaorizagio
exagerada, em detimento de olhar também a outras diregbes, indo inclusve de encontro a
uma compreensdo didética Também € importante ser colocado em discussio 0 certo caraer
utépico de uma EA baseada nestas proposicdes, bem como o redizar na prética essas idéias

sem armedilhas reducionistes.
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