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Resumo: A educacédo profissional no Brasil € associada a formacdo de mao-de-obra, aos
trabalhadores, desde seus primérdios estava reservada as camadas “pobres da populacéo”,
ligada a formacao de uma civilizacdo de trabalhadores. A histéria da educacao profissional
também é a dos que tém consciéncia de que nunca acessaram a escola, o emprego, a
moradia e pensam que nao podem desejar muito, afinal, “deus quis assim”, “fazer o qué, eu
sempre fui pobre”, “ndo vai ser agora que vai mudar”, entre outros depoimentos. Analisa-se a
ideia segundo a qual a escola contribui de alguma forma para reduzir a exclusdo social,
exemplificando com os casos concretos do Instituto Federal de Educagcdo Tecnologica na
Restinga/Porto Alegre e o MST e sua luta por uma Educacdo Profissional para os
Trabalhadores do Campo.
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Abstract: Vocational education in Brazil is associated with formation of labor labor, workers,
from its beginnings was reserved for layers "of the poor population,” linked the formation of a
civilization workers. The history of vocational education is also of that are aware that you
have never used the school, employment, housing and think they can not want much,

because "God wanted it that way," do “What I've always been poor, " not now going to
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change "among further evidence. It explores the idea that the school contributes some way
to reduce social exclusion, illustrating with individual cases the Federal Institute of
Technology in Education Restinga / Porto Alegre and the MST and their fight for a
Professional Education for Workers in the Field.

Keywords: Education. Labor. Consciousness.

Notas Introdutoérias

A educacao profissional no Brasil sempre esteve associada a formacdo de mao-de-
obra, aos trabalhadores, pois desde seus primérdios estava reservada as camadas “pobres
da populagéo”. Como afirma Ciavatta (2009), estava ligada a formag&o de uma civilizacdo de
trabalhadores e, compreender isso, segundo a autora citando Fernandes, é “procurar os
agentes humanos das grandes transformacdes histéricos sociais que estdo por tras da
desagregacdo do regime escravocrata-senhorial e de uma formacdo de uma sociedade de
classe no Brasil. Trata-se também, segundo estes autores de procurar as bases psicoculturais
e politicas desses processos, de buscar as novas situagfes e interesses que deram origem
as novas formas de organizacdo do poder em niveis concomitantes da economia, da
sociedade e do estado (2009:153).

As Leis Orgénicas da Educacdo Nacional, promulgadas entre 1942 e 1946, definem
como objetivo do ensino secundario e normal “formar as elites condutoras do pais”, ficando
para o ensino profissional o objetivo de oferecer “formagdo adequada aos filhos dos
operarios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que necessitam
ingressar precocemente na forca de trabalho”.

Com isso, cristalizou-se na sociedade a idéia de que o ensino secundario, ao lado do
ensino normal e do ensino superior, era destinado aos que detinham o saber, enquanto o
ensino profissional estava voltado apenas aqueles que executavam as tarefas manuais.
Assim, a partir do préprio texto legal, promovia-se a separagao entre os que “pensam” e 0s
gue “fazem”, e a educagéo profissional, preconceituosamente, era considerada como uma
educacao de “segunda categoria”.

Até a década de 70, a formacdo profissional se traduzia no treinamento para a
producdo em série e padronizada. O resultado desse tipo de formacéo era a incorporacao ao
mercado de trabalho de operadores semi-qualificados, desempenhando tarefas simples,
rotineiras e previamente delimitadas. Havia pouca margem de autonomia para o trabalhador,

pois 0 conhecimento técnico e organizacional cabia quase sempre apenas aos niveis
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gerenciais. A baixa escolaridade dos trabalhadores ndo era considerada entrave significativo

a expansao econémica.

A Educacéo Profissional no Brasil

No Brasil, a formacao profissional das elites foi um fenémeno tardio. Somente a partir
de 1930 foi instituido o ensino universitario no pais, com a criacédo das universidades de Sao
Paulo, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais. O acesso a essas escolas ficava restrito as
classes economicamente favorecidas, que almejavam os titulos de doutores e bacharéis.
Para a grande massa dos trabalhadores, a educagdo permaneceu restrita a decisdes de
carater assistencialista, ou circunstanciais, uma vez que nado havia qualquer politica
educacional definida.

Pais de economia baseada na monocultura, mantida pela exportacdo de produtos
agricolas para as metropoles, o Brasil tinha um sistema de producéo inicialmente dependente
de maéo-de-obra escrava e, posteriormente, dos colonos imigrantes, circunstancias que
dispensavam qualificacéo profissional.

A maneira discricionaria com que foi tratada a questdo da educacdo profissional no
pais encontra-se muito bem documentada no Parecer n.° 16/99 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE).

O esforco publico no sentido de preparar operarios para o exercicio profissional sé se
torna efetivo no periodo de 1906 a 1910. E quando o ensino profissional passa a ser uma
atribuicao do Ministério de Industria e Comércio, consolidando-se uma politica de incentivo ao
desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola.

Na década de 20, uma série de debates sobre a expansdo do ensino profissional,
promovida pela Camara dos Deputados, daria uma nova tbnica a questdo ao propor a
extensdo do ensino profissional a ricos e pobres, e ndo apenas aos “desafortunados”.

Foi, contudo, somente na Constituicdo de 1937 que se tratou pela primeira vez das
escolas vocacionais e pré-vocacionais como dever de Estado, que deveria ser cumprido com

a “colaboracdo das industrias e dos sindicatos econdmicos (classes produtoras), aos quais

! Parecer n.° 16/99 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — destacamos o item 3 -

Trajetoria historica da educacéo profissional no Brasil, onde ha um resgate histérico de relevante
leitura.
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caberia “criar na esfera de sua especialidade escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de
seus operarios e associados”.

A década de 30 pode, realmente, ser tomada como um marco referencial na histéria
da politica da educacédo nacional. Nessa época, iniciava-se o processo de industrializacdo do
pais. Com a queda da bolsa de Nova lorque e a conseqliente crise do café, era necessario o
esforco de produzir mais bens de consumo, que eram até entdo importados. Essa fase,
denominada substituicdo das importacdes, levou a criagdo de um maior nimero de escolas
superiores para a formacdo dos recursos humanos necessarios as novas exigéncias do
processo produtivo.

A determinacgédo constitucional de encarar o ensino vocacional e pré-vocacional como
dever de Estado (cumprido por empresas e sindicatos) teria favorecido a criacdo das Leis
Organicas da Educacéao Nacional: do Ensino Secundario (1942), do Ensino Comercial (1943);
do Ensino Primario, Normal e Agricola (1946). Paralelamente, foram criados o0 SENAI (1942)
e 0 SENAC (1946), visando a formacéao de profissionais para a indlstria e o comércio.

Embora tenham representado um esfor¢o de sistematizacdo da politica educacional
brasileira, os textos das Leis Organicas da Educacao Nacional mantém o carater dualista da
educacao ao afirmar como objetivo do Ensino Secundario e Normal: “formar as elites
condutoras do pais”, cabendo ao Ensino Profissional oferecer “formacgéo adequada aos filhos
dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que necessitam
ingressar precocemente na forca de trabalho”.

Por essa razédo, difundiu-se, no pais, a necessidade de vincular a educacdo aos
planejamentos econémicos globais, como forma de contribuir para o seu desenvolvimento
econdmico. E, para atingir essa meta, seria necessario adequar a educacao as necessidades
de qualificacdo de méao-de-obra demandada pelo mercado de trabalho. Nesse contexto, foi
realizada a reforma do Ensino Superior (Lei n.° 5.540/68) e, posteriormente, a Reforma do
Ensino de 1° e 2° Graus (Lei n.° 5.692/71).

As Leis 5.540/68 e 5.692/71, promulgadas num cenario marcado por pressfes das
camadas médias por educacao, representariam uma estratégia governamental no sentido de
conter a forte demanda por ensino superior. Nesse sentido, a Lei n° 5.692/71, em nome da
necessidade de formacéo de técnicos de nivel médio, atribui ao ensino de 2° grau um carater
de profissionalizacdo compulsoéria.

A analise do relato histérico possibilita afirmar que a histéria da educacéo profissional
também € a dos que ndo a acessaram, ou seja, daqueles que estiveram foram dela. Nas

palavras de RIBEIRO (2006:53) a problematica esta relacionada ao fato “da extensdo da
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escolarizacdo a grupos até entdo excluido dela”, neste caso dos “meninos desvalidos”
(RIZZINI, 2008), “estranhos” (BAUMAN, 1998), dos “marginalizados” (SAVIANI, 2008),
portanto dos “demitidos da vida” (MACHADO, 2009).

A Escola

A escola existe para contribuir com a familia e a sociedade na formacao integral do
individuo. Forma-se como sujeito que ira interferir no curso da sociedade, nas suas demandas
como profissionais, com seu conhecimento intelectual, sua acdo como formador de opinido,
como cidaddo. Como sujeito que ird interferir historicamente no mundo, como dizia o
educador Paulo Freire: “Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta,
mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas
sujeito também da histoéria. (FREIRE, 1996:54)

Entendemos ser central a discussdo de uma margem de trabalhadores que “ficaram
fora” de qualquer processo de escolarizacédo, seja na educacado profissional, seja na escola
elementar, esta trajetéria percorrida de forma nao linear e que ainda traz para o centro da
discussédo na area educacéo e trabalho o mito de que a educacéao profissional serviu para os
pobres (RIBEIRO, 2006).

“Desligados” da sociedade, os “demitidos da vida” (MACHADO, 2009) passam a
elaborar regras de sobrevivéncias préprias, expressando através de suas condi¢des de vidas
outros valores, outras relacbes e qualificacbes que constituem seu universo social.

"2 hem como criatividade

Expressam acomodacédo, adaptacdo, conformismo, “desqualificacéo
e resisténcia ao modelo de sociedade que os deixa “de fora”. Portanto, quando falamos em
gualificacéo profissional para estes sujeitos precisamos entender que néo se trata de cursos
técnico a trabalhadores que perderam recentemente seus empregos, ou como se diz
atualmente, “se reciclarem”, trata-se aqui, daqueles que historicamente estiveram demitidos
(MACHADO, 2009), e por mais que tenham “buscado” qualificacbes, através de cursos
técnicos nunca chegaram a ser empregados.

Tratamos daqueles que estiveram fora da histéria da educacéo profissional no Brasil,
gue tém consciéncia de que nunca acessou a escola, o emprego, a moradia, com muita

dificuldade o posto de salde, e possuem o pensamento de que nao podem desejar muito, por

2 Entendemos por qualificagdo uma proposta articulada ao trabalho como principio educativo,

onde a necessidade de qualificacéo profissional articula-se com o modo de vida das pessoas, onde
as politicas possam estar focadas na geragdo de trabalho e renda e, portanto, construido novas
relacdes de producéo, de vida e de sociedade.
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afinal, “deus quis assim”, “fazer o que, eu sempre fui pobre”, “ndo vai ser agora que vai
mudar”, entre tantos outros depoimentos que poderiam justificar nossa analise. As
transformacdes pelas quais historicamente passou o mundo do trabalho, as exigéncias de
uma educacao profissional, demonstraram que a educacao profissional nunca “sérvio” a estes
demitidos, e até hoje neste campo continuam envolvendo um publico que ndo é a classe
trabalhadora desempregada. Até porque, estas pessoas, sabem, de viver a experiéncia do
desemprego, que conseguir emprego nao significa vocé ter qualificacdo profissional, ou seja,
gue a histéria de vocé fazer um curso técnico talvez nédo resolvesse o seu problema histérico.
Pensar a educacdo profissional para estes sujeitos nao significa apenas “inclui-los” em
escolas técnicas, mas envolve outros significados.

O primeiro deles seria resgatar com essas pessoas 0 proprio sentido do trabalho.
Segundo estes desempregados “a grande maioria dos discursos relacionados ao desemprego
e dos programas de qualificacdo profissional transmitem a idéia de que a causa do
desemprego é a pouca qualificacdo dos trabalhadores que foram expulsos do mercado formal
de trabalho. Ignoram todo o processo de reestruturacdo de capitais, que define uma forma de
competicdo entre eles que absorve cada vez mais os trabalhadores em seus processos
produtivos™,

Consideramos que a “solucéo para o desemprego esta em ac¢fes estruturantes” e nao
em acao paliativas ou discursivas sobre qualificacdo. Mesmo que todos estes trabalhadores
se qualificassem, ndo haveria lugar para todos. Neste sentido, a pergunta que podemos fazer
€: que educacao profissional poderia construir, a partir de suas organizacdes uma
qualificacdo para o trabalho dos desempregados? Acreditamos que é necessaria a dimenséo
da educacéo profissional como sendo um processo de qualificacdo permanente, integral e
construtora de processos de transformacéo da sua realidade de organizagéo, de acordo com
“o trabalho como principio educativo” (FRIGOTTO; CIAVATTA)* e com a educac&o politécnica
de Marx.

A oportunidade de escolarizacéo e trabalho deveria ser dada a todos, pois além de ser
um direito constitucional também é um direito de todo ser humano, independente de situacao

social, econdmica etc. Direito este que deve ser para todos no sentido de resgate do trabalho.

® Discussdo realizada com os desempregados no seminario do projeto hortas coletivas que se
realizou em marco e reuniu 16 liderancas do MTD dos trés estados do sul do Brasil. CAMP, 2008.

* Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos. O Trabalho como principio educativo no
Projeto de Educacéao Integral de Trabalhadores- Excertos. Disponivel em:
http://www.escolanet.com.br/teleduc/arquivos/10/leituras/28/Trabalho_Princip_Educativo.doc. Acesso
em: 30-03-2010
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Da resisténcia ao Direito — a Lei ndo transforma a Vida

Partilha-se, implicita ou explicitamente, a ideia segundo a qual a escola contribui de
alguma forma para reduzir a exclusdo social. Escola esta que deveria dar a todos
oportunidades, pois segundo nossa Constituicdo Federal, cap. Il Art. 205, “a educacéao, direito
de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade..”.

No contexto atual econdmico, politico, social, e também da legislacédo brasileira, a
educacao profissional parece ocupar um lugar nas pautas de debates, tanto de politicos
qguanto de intelectuais, sejam sujeitos dos 6rgdos governamentais, das organizacdes e\ou
instituicbes ndo governamentais, ligadas a escolarizacdo ou a entidades em geral que
levantam questbes, fazem analises

Nas escolas temos a certeza que, a partir da diversidade, todos os envolvidos no
processo escolar, poderiam crescer em conhecimento, nas relagdes, tanto individuais como
coletivas, tornando-se pessoas mais cooperativas, participativas e desenvolvendo um espaco
escolar muito mais humanizado.

De acordo com DUPAS (2000), a exclusdo social € um fenébmeno multidimensional
gue extrapola a dimenséo de pobreza, mas deve ser analisada com outras dimensdes como
educacao, saude, lazer, religido, cultura, etnia, politica, economia etc. E importante uma
reflexdo de como o préprio processo de diferenciacdo social engendrou historicamente as
mais variadas formas de excluséo nas sociedades ocidentais.

As legislacOes sdo criadas no sentido de garantia dos direitos a todos e, com relacdo
aos deficientes fisicos, prevé a criagdo de programas de prevencao, “treinamentos” para o
trabalho, integracdo social, facilitacdo de acesso aos bens de servigcos coletivos, eliminacdo
de preconceitos e obstaculos arquitetbnicos (Constituicao Federal art. 277, item 2, paragrafo
2). A lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) conceitua e orienta a
abordagem inclusiva para os sistemas de ensino, dedicando um capitulo a educacao especial.
A declaracédo de Salamanca / linha de acéo (1994) define principios, politicas e diretrizes para
o atendimento as pessoas com necessidades especiais.

Partimos também de alguns pressupostos tedricos que pontuam que a inclusédo
escolar esta intrinsecamente relacionada a qualidade de ensino e a abertura da escola para
todas as criancas que estdo em idade escolar e, quem sabe, poderdo realizar-se

profissionalmente.
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O processo dinamico no qual se desenvolve a integracdo social das pessoas com
deficiéncias ou ndo, sempre se configurou como um desafio constante para todos os
envolvidos, sejam eles as proprias pessoas ou os familiares, os profissionais, 0s governantes
ou os administradores. O mais importante acreditamos ser, entre 0s participantes, o
compromisso de favorecer novas oportunidades de aprendizagem, de relacionamentos e de
independéncia para que cada um possa viver com dignidade. A precariedade, a incerteza, a
pobreza e os trunfos culturais negativos podem dificultar o envolvimento significativo dos

jovens, criancas e adultos com percursos de formagéo prolongados e inconsistentes.

Instituto Federal na Restinga/Porto Alegre —a teoria na pratica

No final dos anos 60, o modelo de desenvolvimento urbano adotado pelo pais, e
implantado em Porto Alegre, promoveu a remocdo de significativos contingentes
populacionais. Os grupos de sub-habitacbes e de favelas foram deslocados das areas
adjacentes centrais para a regido da Restinga, distante cerca de 30 km do centro da cidade.

De acordo com o ultimo Censo do IBGE (2000), a Restinga € um dos bairros mais
populosos de Porto Alegre com aproximadamente 54 mil habitantes, o que representa
3,95% da populagcdo do municipio. Com area de 38,56 km2, representa 8,10% da area do
municipio, e sua densidade demografica é de 1394,29 hab./km2. A taxa de analfabetismo é
de 6%, e o rendimento médio dos responsaveis por domicilio é de 3,6 salarios minimos.

A busca da comunidade pela “Escola Técnica Federal de Porto Alegre na Restinga”,
€ um indicativo da mobilizacdo da comunidade na luta pelos seus direitos basicos. Essa luta
iniciou em 08 de maio de 2006 com a criacdo da Comisséo Pré-implantacdo dessa unidade
de ensino. Esse grupo foi composto por movimentos sociais como militantes da educacéo,
da economia solidaria e das Organizacdes Nao Governamentais (ONG's).

O Campus Restinga foi contemplado pela chamada Publica 01/2007 SETEC-MEC,
que inaugurou o Plano de Expansdo da Rede Federal Fase Il que implantara 150 novas
unidades em todo o pais até o final de 2010. Essa conquista constituiu uma grande vitoria
para o municipio e para a Restinga, garantindo o fortalecimento de politicas publicas para a

educacao e para a inclusdo social.
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Em 2010, foram realizados sorteios publicos que possibilitaram o ingresso de 240
estudantes nos cursos Técnicos subsequentes ao Ensino Médio, nos cursos Informatica
para internet, Administracdo e Guia de Turismo.

De acordo com os planos de curso que estdo aprovados no Conselho Superior do
IFRS, a proposta do campus Restinga é colocar um novo perfil na rede publica de educacao

profissional:

“Os cursos propSem uma formagdo que integra educacgdo e trabalho,
rompendo com a logica que marcou historicamente a educacao
profissional, em que as pretensdes eram simplesmente formar mao-de-

obra para o mercado de trabalho”.

Outro ponto tenso, e de disputa claramente em aberto, diz respeito a forma de ingresso.
Estar localizado na Restinga pode significar um ponto diferencial desta instituicdo. Mesmo
gue no discurso a educacao profissional se disponha a atender a uma demanda popular,
atingindo os filhos dos trabalhadores, na pratica, principalmente a partir do final do século
XX, a educacdao profissional publica, de pouca oferta, caracteriza-se por atender a um grupo
seleto que é aprovado em processos seletivos excludentes. Logo, 0 seu acesso ndo é nada
democratico. As peculiaridades da Restinga, ligada a sua formacgéao historica, pode ser um
indicativo de que o campus, em questao, pode reverter tal l6gica.

Foi sugerido no referido seminario de 2009, Pensando as Concepcdes Pedagodgicas

da Escola Técnica, sobre a forma de ingresso:

Queremos uma Escola cujo acesso seja norteado por politicas
afirmativas voltadas para negros, indios e mulheres jovens.
Considerando-se a populacao de seu entorno, o bairro Restinga, onde
tais grupos estdo em maioria, queremos uma escola que inclua cotas
para o morador do bairro, considerando-se: que o niumero de matriculas
de indios, negros e mulheres jovens seja proporcional aos indices destes
grupos na Regido Metropolitana de POA. Ainda que o ndmero de
matriculas de moradores da Restinga seja proporcional ao percentual de

populacéo de cidade de Porto Alegre representado por este bairro.’

O MST e sua luta por uma Educacéo Profissional do Campo

° Documento final do seminario: Pensando as concepc¢des pedagdégicas da escola técnica

na Restinga — outubro 2009.
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Desde o surgimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, em
meados da década de 80, além da luta pela reforma agraria, sempre estiveram presentes na
agenda do movimento discussdes sobre a conquista e a formagéo de escolas rurais que
pudessem atender a demanda educacional dos filhos dos camponeses sem terra, através
de uma pedagogia voltada para a realidade do campo e dos oprimidos da sociedade.

A educacao popular sempre fez parte do ideario do MST como uma das
prerrogativas para consolidar o seu utdpico projeto de sociedade. Ao longo das Ultimas
décadas, os camponeses sem terra perceberam que nao bastava apenas lutar pela reforma
agraria e, dessa forma, passaram a reivindicar por “escolas e, sobretudo, para cultivar em si
mesmos o valor do estudo e do préprio direito de lutar pelo seu acesso a ele” (BENJAMIN;
CALDART, 2001:43). Isso aconteceu de fato a partir de 1987, quando o MST decidiu criar
um setor de Educacéo e, a partir dele, ampliar o universo de compreensdo sobre o conceito
de escola, pensando-a, sobretudo, como aquela que poderia criar significados para
acampados e assentados a partir de uma pedagogia da terra. “A relacdo do MST com a
educacao é, pois, uma relacéo de origem: a histéria do MST € a histéria de uma grande obra
educativa” (BENJAMIN; CALDART, 2001: 43).

A génese do Ensino Profissional no MST esta intimamente ligada ao surgimento dos
projetos coletivos gestados pelo protagonismo social dos seus membros. A primeira
experiéncia do MST na criacdo de cursos técnicos ocorreu em 1993, através do Curso
Técnico em Capacitacdo de Cooperativas. Era uma demanda latente do Movimento em
ofertar cursos profissionalizantes para suprir as necessidades técnicas dos assentamentos
da reforma agraria. A partir de 1995, o Movimento funda o Instituto Técnico de Capacitacdo
da Reforma Agraria — ITERRA, no municipio de Verandpolis-RS. Também chamada de
Escola Josué de Castro, o instituto incorpora o curso de Técnico em Capacitacdo de
Cooperativas e cria outros cursos, como 0 Técnico em Contabilidade e o curso Normal de
Magistério. A intencdo do MST era preparar 0s seus quadros para atuarem nos seis
acampamentos e assentamentos, através de um modelo pedagdgico baseado nos seus
principios.

Apds o éxito do ITERRA na formacéo profissionalizante dos sem-terra, 0 Movimento
passa a criar novas escolas e cursos técnicos em outros Estados do pais a partir das
demandas que foram surgindo, sobretudo na organizacdo dos assentamentos. Muitos
cursos de educacdo profissional foram realizados através da parceira com escolas,

universidades publicas e comunitarias e, até mesmo através do Governo Federal, com
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recursos advindos do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA.
Com o apoio destes atores, o MST criou 0s cursos de Técnico em Enfermagem, Técnico em
Saude Comunitaria, Técnico em Agroecologia, Técnico em Agropecudria. Todos voltados
para os membros do movimento, com a intencionalidade de fortalecer a qualidade de vida
nos assentamentos. Desta forma, o MST preconizou uma Educacdo Profissional que se
tornasse préxima dos seus pressupostos de um projeto popular para o campo.

Entretanto, para além da mera formacao profissional para o trabalho, a metodologia
pedagdgica criada pelo MST cria uma concepcao de educacédo voltada para a formacgao de
sujeitos autbnomos capazes de realizar proposicbes e mudancas em sua realidade. Para
tanto, os principios que norteiam a concepgéo de educacado para o MST, contemplam outras
dimensbes que ndo s6 a formacao técnica dos assentados. Valores como o coletivismo e a
educacado cooperativa para o trabalho sdo extremamente difundidos pelo Setor de Educacé&o

do Movimento e “caminham” junto com os valores inscritos em seu Projeto de Sociedade.

Consideragdes Finais

Por fim, percebemos que ao longo desta histéria e do desenvolvimento desta
sociedade capitalista, conforme nos afirma Ribeiro (2006), ndo é um resultado linear, estas
pessoas estiveram sempre em lutas e resisténcias para conseguirem acessar “0 minimo”, e
0 minimo para estas pessoas nao € e ndo foi a educacéo profissional. Constatando isso,
percebemos também que para pensarmos uma politica de educagdo profissional
emancipadora, na qual o trabalho assuma o principio educativo precisamos disputar muito,
avancarmos e construirmos. Nada esta pronto, mas muitas referéncias estao ai, basta que
de forma coerente e ética possamos buscar uma praxis transformadora e mudarmos o rumo
da histéria, neste caso estamos propondo mudarmos os rumos da histdria da educacédo
profissional atual, que encontra-se em momento de grande destaques pelas atuais politicas,
pois historicamente serviu a um classe de trabalhadores, mas ndo os mais pobres e sim a
agueles os quais a elite tem e teve um grande interesse, puramente econdémico explorador.

Assim finalizamos esta reflexdo, apontando “achados” e propondo novos avancgos.
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