EDUCADORES AMBIENTALIS: refletindo sobre a acio na
modernidade tardia
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RESUMO

Qual o papel dos educadores ambientais na modernidade tardia? Neste artigo,
proponho uma breve discussdo a respeito da logica da modernidade tardia para
compreender os desafios postos aos educadores ambientais. Partindo da idéia do
educador como um intelectual capaz de criticar o seu tempo, busco problematizar
quem sdo os educadores ambientais ao trazer as analises de autores do campo
ambiental, educacional e historico.

Palavras-chaves: modernidade; agdo critica e transformadora.

ABSTRACT

What is the role of environmental educators in late modernity? This article briefly
discusses the logics of late modernity to understand the challenges educators have
to face. Thinking the educator as a critic of his days, I prompt the following
discussion “who are the environmental educators ?” My debate will be based on
the environmental, educational and historical research.

Key words: modernity; critic and transforming action.

' Doutoranda e Professora da Poés-Graduagdo “Lato Sensu” em EA da PUC/RJ. Professora do
Instituto Superior de Educagdo do Rio de Janeiro/ Grupo de Pesquisa Relagdes Interculturais na
Formagao de Professores — GURI.; cpiccinini@bol.com.br

AMBIENTE & EDUCACAO | vol. 11| 2006 113


mailto:cpiccinini@bol.com.br

1 — INTRODUCAO

Grio de Chao inutil quando sozinho.

Folha, mas viva na arvore, Mas que é terra,
fazendo parte do verde. a terra,
Nio a folha solta, quando é grio
bailando no vento fazendo parte do chio,

a canciio da agonia. esta coisa firme

Grio de areia, quase nada, por onde 0 homem caminha.

(Thiago de Mello, 1984)

O primeiro objetivo deste artigo serd reconhecer os desafios que
os educadores tém pela frente ao se depararem com a “modernidade
tardia™', isto é, a realidade socioecondmica de nossos tempos. Usarei
como suporte para o debate o pensamento de Richard Sennett (2004) e
de Zygmunt Bauman (2001, p. 1999), por considera-los uma importante
fonte critica da contemporaneidade.

O segundo desafio serd pensar no trabalho da educagdo ambiental
relacionado a necessidade de mudancas tanto na macro-estrutura social
(e dai a importancia da discussdao sobre o sistema econdmico, politico
etc.), como no nivel micro, isto €, do sujeito inserido nesta conjuntura maior.

Por fim, trarei a reflexdo de autores com os (as) quais dialogamos
ao longo da disciplina Topicos Especiais de Democratizagdo da
Educacdo e do Grupo de Pesquisa de EA da PUC/RJ, como também
autores que ao longo de minha trajetéria deixaram reflexdes
significativas para tal analise, como € o caso de Miguel Arroyo (2000),
Henry Giroux (1997), Paulo Freire (1981, p. 1996), Juan Carlos Tedesco
(1998) e Fredric Jameson (2004). Esses autores contribuirdo no debate
sobre os protagonistas da acdo educativa critica e transformadora — os

educadores ambientais — e o seu papel frente as exigéncias para a

1
Assim como Baumann (2001), compreendo que temos um exercicio incompleto de ultrapassagem

dos tempos chamados modernos, ou seja, vivemos naquilo que o referido autor chamou de
“modernidade liquida” e que assumo como “modernidade tardia” (Sennett, 2004; Bauman, 1999).
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instituicdo de uma nova ordem societaria.
2 — O PONTO DE PARTIDA — A MODERNIDADE TARDIA

“O novo capitalismo é um sistema de poder muitas vezes
ilegivel” (Sennett, 2004, p.10). Para o autor, essa caracteristica do
“novo” modelo econdmico tem imposto uma série de formas intensas
de controle e estabelecido um novo significado para o conceito de
trabalho, isto é, a “énfase na flexibilidade estd mudando o proprio
significado do trabalho” (p. 9).

Destacamos essa flexibilidade, imposta pelo novo universo
trabalhista, como central na influéncia de aspectos da vida em
comunidade e em familia. Dai a necessidade de “leitura de linhas e
entrelinhas” em articulacdo com as questdes do capitalismo flexivel,
destacadas pelo autor: o carater impaciente do capital, em que a busca
por lucros rapidos € um objetivo central; a morte da rotina em setores
dindmicos da economia; a reinvenc¢do descontinua das instituigdes,
juntamente com a concentragdo de poder sem centralizagdo; a
especializagdo flexivel da producédo e do tempo.

Como decorréncia dessa “opressao capitalista”, o autor (Sennett,
2004) destaca, com relagdo ao trabalhador, uma série de conseqiiéncias

que considero importantes para pensarmos em nossa realidade concreta:

- O medo de perder o controle de suas vidas;

- A fragmentacdo do trabalho, do senso de comunidade e de familia;

- O sentimento de deriva — risco ou fracasso;

- A liberdade enganosa e a mobilidade acentuada;

- A eliminacdo dos oficios (Sennett, 2004) e de seus artifices (Arroyo,
2000);

- O aumento do tempo exigido no trabalho, mas com metas de curto
prazo;
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-A falta de objetividade, poder sem autoridade e fuga a
responsabilidade, que geram desorientacdo e descontinuidade
historica;

- O individualismo, as relagdes descartaveis (“nada gruda™) e o
preconceito.

Zygmunt Bauman (2001; 1999) contribui para esse debate ao
discutir o desmantelamento da antiga logica sélida da economia e de sua
conversao ao estado de “fluido” — “modernidade liquida”. Dessa
reorganizacdo, a racionalidade instrumental instalada na modernidade
estabelece novas relagdes de ordem ética, politica e cultural, passando do
nivel macro (sistema econdmico, politico etc.) ao nivel micro
(individuo), em que novas técnicas de poder sdo estabelecidas.

Segundo Bauman (2001), a “ordem moderna” estd fundamentada
na auséncia do estado e no fim da autonomia nacional; na modernizagao
compulsiva e na sede de destrui¢do criativa — baseada na produtividade e
na competitividade; na transformagdo e na desregulamentagdo do
trabalho, hoje precario e saturado de incertezas, que ndo oferece
garantias dos direitos ou do desenvolvimento de um projeto de longo
prazo; no cidaddo transformado em individuo consumidor (voltado para
a busca da satisfagdo e do prazer instantaneo) e, conseqiientemente, nas
relagcdes de lacos fracos, pontuadas por conflitos e contradigdes; e, por
fim, na visdo de uma sociedade produtora de estranhos ¢ autodefensiva.

Apesar de uma visdo pouco otimista, o autor ndo ¢ totalmente
incrédulo em relagdo a possibilidade de mudangas, apontando caminhos
que iremos apresentar mais tarde.

Considerei importante incluir a discussdo sobre a logica cultural
da modernidade tardia, na tentativa de melhor compreender contra que
tipo de ordem devemos nos opor, para melhor entender seus movimentos
e impasses e buscando estabelecer um nexo em relacdo a discussdo
seguinte, qual seja, pensar no educador como um intelectual em
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interlocu¢do com a retorica da “modernidade fluida”: do “fim da
ideologia e da historia”, da “sublimagdo do sujeito”, do “fetiche em
relacio ao consumo e a tecnologia”, do “conflito e da violéncia”
(Bauman, 1999; 2001; Sennett, 2004).

Algumas questdes surgem desta reflexdo e as aponto aqui, mais
como uma provocagdo e menos na esperanca de conseguir respondé-las
em linhas tdo curtas. Quais sejam: As condi¢des sociais, culturais e
econdmicas da contemporaneidade estdo conformando uma nova
intelectualidade no campo educacional? E a Educagdo Ambiental surge
como uma perspectiva de confronto, de subversdo a ordem instalada?

3-0 TRABALHO COM EDUCACAO AMBIENTAL: QUAL
EDUCACAO AMBIENTAL?

Diante da diversidade de orientagdes que definem a Educagdo
Ambiental (EA) hoje (Carvalho, 2004; Guimardes, 2004; Loureiro,
2004), optamos por afinar nossa interpretacdo e caracterizar o que
compreendemos como EA destacando um trecho do Taller Subregional
de Educacion Ambiental para Educacion Secundaria, ocorrido em
Chosica — Peru, em 1976:

“La educacion ambiental es la accion educativa permanente por la cual
la comunidad educativa tiende a la toma conciencia de su realidad global,
del tipo de relaciones que los hombres establecen entre si y con la
naturaleza, de los problemas derivados de dichas relaciones y sus
causas profundas. Ella desarrolla, mediante una practica que vincula
al educando con la comunidad, valores y actitudes que promoven un
comportamiento dirigido hacia la transformacion superadora de esa
realidad, tanto en sus aspectos naturales como sociales, desarrollando
en el educando las habilidades y aptitudes necesarias para dicha
transformacion” (UNESCO, 1976, p. 10).
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Para Sato (2001), “a insercdo da dimensdo ambiental no curriculo
escolar deve envolver uma visdo critica e sist€émica da complexidade da
problematica ambiental, isto ¢, a visdo de que as questoes ambientais e a
complexidade das relagdes entre o ambiente natural e o social s6 podem
ser compreendidas a partir de uma abordagem interdisciplinar e
transversal da EA”. Compartilhamos dessa visdo tanto para o curriculo
formal, da escola, como para os espacos nao formais de ensino.

Nessa perspectiva, pensamos a EA influenciada pela teoria social
critica — abordagens critico-dialéticas (Loureiro, 2004) ¢ que podemos
denominar de “educacdo ambiental critica” (Guimardes, 2004). Essa
concepgdo de EA leva em consideragdo que no cenario sociopolitico
amplo existem distintos e antagdnicos projetos educacionais, que
expressam diferentes concepgdes de mundo, de ciéncia, de educagdo e de
homem (Guimaraes, 2004; Loureiro, 2004).

Afinados a definicdo de Chosica — “La educacion ambiental es la
accion educativa permanente (...)” (UNESCO, 1976, p. 10), reconhecemos
a EA como relacionada as praticas educativas de carater ambiental. Nesse
sentido, é importante estabelecer sobre qual processo educativo falamos.
Optaremos por trazer a visao freireana (1996) de educagao, por reconhecé-la
como imanentemente politica e ideologica, no sentido que pensamos deva
ser a educacdo transformadora. Para Freire (idem): (i) ndo ha docéncia sem
discéncia, isto ¢, no reconhecimento do outro como sujeito portador de
saberes, € que a educagdo se constroi como ato dialdgico — “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”, logo, “ensinar
inexiste sem aprender e vice-versa” (p. 26); (ii) “ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgdo” (p. 24); (iii) ensinar ¢ uma especificidade humana, “a educagio
¢ uma forma de interven¢ao no mundo” (p. 110).

Assim como Paulo Freire, acreditamos que a educagéo € o espago
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de construgdo da autonomia pelo qual podemos desmascarar a ideologia
dominante, onde podemos vislumbrar e implementar a possibilidade de
mudangas. Logo, a educagdo se apresenta como ato politico, social e
emocional.

Conceber o ato educativo como transformador a partir de sua
praxis, que se materializa na busca das utopias, como também no
pragmatismo do exercicio cotidiano, e interrelaciona-lo com os
movimentos da modernidade, pode nos ajudar a compreender a educagio e,
conseqiientemente, a Educagdo Ambiental (EA) em seus rumos e impasses.
4 — QUEM SAO OS EDUCADORES AMBIENTAIS?

Muitos autores do campo ambiental (Serres, 1991; Carvalho,
2004), educacional (Giroux, 1997; Arroyo, 2000) e da historia (Jacoby,
2004) tém problematizado o papel dos protagonistas da a¢do educativa
critica e transformadora discutindo, sob varias Oticas, seus papéis frente
as exigéncias para a institui¢ao de uma nova ordem societaria.

Na tentativa de mapear as “ufopias” criadas em torno do
profissional da educagdo, proponho-me a reunir algumas das principais
idéias desses autores e verificar o que pensam sobre o perfil do que
chamarei de educador ambiental.

As bases propostas por Serres (1991) em seu “Contrato Natural”
apontam as possibilidades de uma nova ordem de direito, ética, politica e
social. Seu texto ¢ claro ao expor as dicotomias do objeto-mundo:
limpo/sujo, prazo longo/curto, local/global, destrui¢ao/construgdo,
guerra/violéncia, mdividuo/humanidade,
responsabilidade/irresponsabilidade, ganhar/perder etc. Ao trazer para o
centro do debate a relacdo conflituosa do homem com a natureza, Serres
anuncia as mudangas possiveis e nos leva a pensar: Como sera o futuro?
Quem ira protagoniza-lo?

O “Terceiro instruido”, denominagdo dada por Serres (1991, p.
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109) aquele que sera o exemplo na formagdo dos novos homens. Ele
devera ter as caracteristicas do legislador, do sabio, do jovem e do
maduro. Sera “esperto nos conhecimentos, formais ou experimentais,
versado nas ciéncias naturais, do inerte e do vivo, a parte das ciéncias
sociais de verdades mais criticas que organicas.viajante por natureza ... e
inversamente versado nas linguas antigas, nas tradicdes miticas e nas
religides...Que este sabio estabeleca uma linhagem” (p. 110).

Orientado pelos principios do ideario ecoldgico, o “sujeito

’

ecoldgico” proposto por Isabel Carvalho “condensa a utopia de uma
existéncia ecoldgica plena, o que também implica uma sociedade
plenamente ecologica” (2004, p. 65). Esses sujeitos “vao assumindo e
incorporando, buscando experimentar em suas vidas cotidianas essas
atitudes e comportamentos ecologicamente orientados” (idem).

Para a autora, o sujeito ecologico vai aplicar a crenga nos ideais
ecoldgicos tanto na esfera da vida privada, “quanto no da agdo publica e
coletiva” (2004, p. 66), partilhando de variadas facetas: uma de ordem
politica, em que seria protagonista do ‘“novo paradigma politico-
existencial”; uma versdo Nova Era, “visto como alternativo, integral,
equilibrado (...); como gestor social, com “compreensdo politica e
técnica da crise socioambiental, sendo responsavel por adotar
procedimentos ¢ instrumentos legais para enfrentd-la, por mediar
conflitos e planejar agdes” (2004, p. 67).

Para Henry Giroux e Russel Jacoby sdo os intelectuais os sujeitos
capazes de questionar o seu tempo. Segundo Henry Giroux, o professor
como “intelectual transformador” deve estar comprometido com um
“ensino como pratica emancipadora; com a criagdo de escolas como
esferas publicas democraticas; com a restauragdo de uma comunidade de
valores progressistas compartilhados; e com a fomentacdo de um
discurso publico comum ligado aos imperativos democraticos de
igualdade e justiga social” (1997, p. 27-29).
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Para Giroux (1997), os educadores devem construir com muita
clareza seus propositos, estabelecendo metas e definindo os termos da
escolarizacdo em uma perspectiva mais ampla, isto €, buscando alcancar
as transformacdes sociais desejadas, criando uma agenda nacional para a
educacao publica.

O autor compreende que o compromisso da intelectualidade — os
(as) educadores (as) — é, em primeira instancia, “transformar a natureza
fundamental das condi¢ées em que trabalham”, para em seguida “criar
a ideologia e condicoes estruturais necessarias para escreverem,
pesquisarem e trabalharem uns com o0s outros na produgdo de
curriculos e na reparticdo do poder”, como também “desenvolver um
discurso e um conjunto de suposi¢oes que lhes permita atuarem mais
especificamente como intelectuais transformadores” (Giroux, 1997, p.
27), combinando acdo-reflexdo-acao.

Jacoby (2001) faz um passeio pelo que intitula de “destrocos da
era pos-socialista”, apontando o abandono das utopias pela esquerda,
que serviram de esteio a dissidéncia e aos movimentos de transformagéo
social. O recuo intelectual e politico da esquerda radical tem para Jacoby
resultado no apagamento da subversdo e¢ da contestagdo promovidas
pelos “velhos” intelectuais, dando vez ao pragmatismo e ao realismo, a
crise de apatia e ceticismo de nossa época, isto ¢, a conversdo e talvez
inversdo do papel dos intelectuais.

O autor credita o desalento da visdo utopica ao destino dos

12

intelectuais: “se estes ja ndo existem, a visdo utopica esmorece!” (idem,
p. 139). As mudangas nos compromissos dos intelectuais, o fim dos
profissionais da divida e dos intelectuais misturados as massas abrem
caminho para “os intelectuais confinados em salas de conferéncia, aos
intelectuais socialmente integrados, institucionalizados (...) a espécie do
intelectual universal vai tornando-se rara ou mesmo extinta” (ibidem,

p. 155), significando o fim da intelectualidade independente.
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Para Miguel Arroyo (2000), o trabalho do educador ¢ fruto de um
oficio, o “oficio de mestre”, de “artifice”, que se refere a um “fazer
qualificado, profissional” (...). “Os oficios se remetem a um coletivo de
trabalhadores qualificados, os mestres de um oficio que so eles sabem
fazer, que lhes pertence, porque aprenderam seus segredos, seus saberes
e suas artes” (2000, p. 18).

A existéncia de praticas e produtos da escola pode, para Arroyo,
“ser vista como rotina, como tradigdo, como um peso, mas também
como garantia de continuidade de seu papel social” (2000, p. 153) no
estabelecimento da transformagao.

Na visdo de Arroyo a formagdo do professor foi descaracterizada,
principalmente no nivel curricular com o empobrecimento do
conhecimento, o peso central “dado ao dominio dos conteudos das areas
da licenciatura ¢ menos ao dominio das artes educativas” (2000, p. 23).
Segundo o autor, os ataques a categoria de profissionais da educacdo se
ddo em vérias frentes: “nas gestdes tecnocraticas, “modernizantes” e “nas
gestdes progressistas (...) que descaracterizam a centralidade da agdo
qualificada dos profissionais” (2000, p. 21), implementando uma logica
racional empresarial ao processo educativo. Mesmo diante desta realidade,
nao conseguiram desqualificar o trabalho do “mestre”, segundo Arroyo.

Todos os autores reconhecem a centralidade do educador como
intelectual, como sujeito das transformagodes na esfera publica e privada e,
até mesmo, como protagonista do “novo contrato” homem/natureza, de uma
nova utopia. Entretanto, é importante perguntar: qual o papel reivindicado
aos educadores ambientais no estabelecimento dessa nova ordem?

5 - PROTAGONIZANDO A ACAO: OS EDUCADORES AMBIENTAIS
FRENTE A MODERNIDADE TARDIA

Com tom otimista o socioeconomista Ignacy Sachs aponta que “a
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historia nos pregou uma pega cruel”, isto €, o ecodesenvolvimento bate
de frente em um capitalismo sem restricdes, submetido ao jogo do
mercado. Juntar eficiéncia, inovagdo tecnoldgica e ecoeficiéncia exige
intervengdo e planejamento por parte do Estado, longe das economias
mistas, dos subsidios e, portanto, cada vez mais afastado da perspectiva
de propiciar bem-estar social (Sachs, 2002). Logo, fica clara a dicotomia
entre o que a modernidade tardia nos apresenta e os desafios que ainda
precisamos alcangar pelas vias educacionais.

Para estabelecermos um discurso critico sobre a educacdo ¢ o
papel de seus protagonistas, ndo podemos deixar de partir de uma
reflexdo politica. Nesse sentido, cabe destacarmos que falamos de uma
educagdo de carater fundamentalmente politico. Nas palavras de Henry
Giroux “é preciso politizar-se a nogdo de escolarizagdo” (1997), o que
torna possivel pensar no verdadeiro papel que devem assumir os
educadores enquanto intelectuais (e aqui também nos referimos
especificamente aos educadores ambientais).

O educador como sujeito estd imerso no espetaculo cultural
oferecido pela “condi¢do poés-moderna” (Lyotard, 1984), que vende ndo
s6 produtos materiais de consumo, mas torna o proprio individuo parte
dessa vitrine de espetaculos, de produtos e valores culturais. E Jameson
(2004, p. 15) quem esclarece: “o fato de que a nova experiéncia de vida
corporificada pela po6s-modernidade tenha um contetido que parece ser uma
solucdo para os problemas existenciais, torna-o extremamente efetivo como
instrumento de despolitizagio”. E nesse universo no qual o trabalho
docente esta sendo construido, desde a sua a¢do inicial, a formagdo, até a
sua concretizacdo na escola (e também fora dela) e na formagdo em
servigo, implicando “um processo claro de deterioragdo das condigdes de
trabalho e de profissionalismo docentes” (Tedesco, 2004, p. 121).

As inimeras pressoes a que o processo educativo como um todo €

submetido constituem o legado econdémico e sociopolitico tdo bem
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descritos por Sennett (2004) e Bauman (2001).

Compreendo que o compromisso da intelectualidade — os (as)
educadores (as) — é, em primeira instncia, “transformar a natureza
fundamental das condigdes em que trabalham”, para em seguida “criar a
ideologia e condigdes estruturais necessarias para escreverem,
pesquisarem e trabalharem uns com os outros na produgdo de curriculos
e na reparti¢cdo do poder”, como também “desenvolver um discurso e um
conjunto de suposi¢cdes que lhes permita atuarem mais especificamente
como intelectuais transformadores” (Giroux, 1997, p. 27), combinando
acdo-reflexdo-acdo.

Os intelectuais tém como desafio o estabelecimento da
transformacdo e, como sugere Bauman (2001) ha caminhos possiveis a
serem trilhados pelo trabalho intelectual: traduzir problemas privados em
publicos, passar da autonomia individual para a sociedade auténoma e,
acima de tudo, recontextualizar nossas utopias.

Como intelectuais criticos temos, nos, professores — educadores
ambientais, que discutir ¢ tomar posicdo sobre algumas questdes
importantes: como nos colocamos com relagdo a cultura dominante,
repensando nosso trabalho e nossa propria identidade profissional?
Como construir um novo projeto cultural que leve a mudangas sociais?

Estas, dentre tantas outras questdes, precisam ser respondidas nas
diversas esferas de a¢@o, da universidade a escola, dos espacos publicos
aos espacos privados de formagdo de cidaddos e na agenda de pesquisa
dos educadores ambientais. A constru¢do de uma nova sociedade
envolve os educadores, como parte importante do processo de
transformagdo, mas ndo pode deixar de valorizar e cobrar
posicionamento de todos os demais sujeitos desse processo, em todas as

esferas da vida social.
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