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RESUMO

Este artigo teve como objetivo compreender os saberes docente como pilar para a formacdo de
educadores amazOnicos, apontando proposta para a insercdo da educacdo ambiental em suas préxis
educativas, a partir de uma vertente holistica e/ou socioambiental. Os resultados mostram que que a
implementacdo de uma estratégia pedagdgica que possibilite a aproximacdo entre os educadores no
ambiente escolar, talvez seja uma alternativa de integragdo das atividades curriculares com 0s saberes e
vivéncias dos educandos, tendo o grupo focal como estratégia metodoldgica de aproximagéo e dialogo no
ambiente escolar. Portanto, a EA no contexto escolar deve levar em conta a dindmica de seus contextos
socioambientais e culturais, entendendo os professores como profissionais que tém saberes e concepgdes
construidas na praxis.
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ABSTRACT

This article aimed to understand teacher knowledge as a pillar for the training of Amazonian educators,
pointing out a proposal for the insertion of environmental education in their educational practices, from a
holistic and / or socioenvironmental perspective. The results show that the implementation of a
pedagogical strategy that makes it possible to approach educators in the school environment is perhaps an
alternative of integrating curricular activities with the learners' knowledge and experiences, with the focus
group as a methodological strategy for approach and dialogue in the school environment. Therefore, EE
in the school context must take into account the dynamics of its socio-environmental and cultural
contexts, understanding teachers as professionals who have knowledge and conceptions built in praxis.
Keywords: knowledge, environmental education, educational praxis, Amazon
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INTRODUCAO

Os espacos de reflexdes e atuacdo da Educacdo Ambiental (EA) na educacgéo
formal foram pensados para atender as necessidades basicas do sistema educacional,
0 que contribuiu para a sua marginalizacéo, tanto nas praticas educativas docentes
como nos planejamentos curriculares das instituicdes escolares, uma vez que ela tem
sido priorizada numa vertente tradicional de educacdo, dentro da logica e da
racionalidade estabelecida pelos sistemas de ensino (LEFF, 2010).

Em contraponto, como proposta educativa a educacdo ambiental surge da
consciéncia das limitacdes do processo civilizatério moderno, fundamentado em
reflexdes sobre o modelo de exploragdo dos recursos naturais e das relagdes
humanas estabelecidas com a natureza, articulando o conhecimento e a
transformacéo social, para garantir o equilibrio na formacéo cidada, atribuindo a
escola a responsabilidade de integracdo dos contetdos curriculares aos problemas
socioambientais existentes. Portanto, as contribui¢fes das teorias criticas a EA, em
relagdo a teoria educacional, podem ser considerada uma critica a todas as

pedagogias divergentes da pratica educativa tradicional marcada por:

Uma organizacdo curricular fragmentada e hierarquizada, neutralidade do
conhecimento transmitido e produzido; e organizagéo escolar e planejamento
do processo de ensino e aprendizagem concebidos como pura racionalidade,
pautados em finalidades pedagdgicas desinteressadas quanto as implicacdes
sociais de suas praticas. (LOUREIRO, 2006, p. 52)

Neste sentido, Carvalho (2012) ressalta que a EA possibilita alternativas
renovadoras no sistema de ensino, de organizacdo e dos conteidos escolares, pautando-
se numa revisdo da instituicdo e do cotidiano escolar, mediante os atributos da
transversalidade e da interdisciplinaridade, articulando os processos pedagdgicos com
0s conhecimentos ambientais, através da interdisciplinaridade dos sujeitos e de sua

relacdo com a natureza.

Para Tozonni-Reis (2008), a educacéo e particularmente a escola, em todos os niveis
tem por funcdo preparar os individuos para atuarem na sociedade, respeitando suas
caracteristicas de desenvolvimento. As atitudes e valores apontados como importantes
conteldos educativos, especialmente na EA, sdo tidos como universais, onde a
readequacdo dos espacos escolares, deve possibilitar a flexibilizacdo do curriculo,
atraves de processos participativos (TORALES, 2013).
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Entretanto, Gazzinelli (2002) ressalta que a formulacdo da EA formal ocorreu de
forma isolada, ndo considerando as projecdes da tematica na formacdo do cidaddo no
espaco formal, e as possibilidades dadas aos professores e ao aluno, para a construgéo
de representacbes mais apropriadas a um novo significado € um papel a ser
desempenhado por eles no dominio ambiental, uma vez que os contetidos da EA se
integrariam ao curriculo escolar, a partir de uma relacédo de transversalidade, de modo a
impregnar a pratica educativa, exigindo dos professores uma readaptacéo dos conteddos
abordados na sua disciplina, inter-relacionando com as questdes socioambientais locais,
pois a tematica ambiental, poderia ser objeto de estudo de todos os componentes

curriculares.

Diante disso, consideramos que somente através de um processo educativo é
possivel alcancar a sustentabilidade, entretanto, questionamos: A quem atribuiriamos a
responsabilidade da EA no curriculo escolar? Pode ser concebida uma educacdo que
transcenda os muros da escola? H& a possibilidade de pensar/propor uma educacao

transversal no cotidiano educativo?

A FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS PARA EFETIVACAO DA
EA NA PRAXIS EDUCATIVA

Atualmente, é necessario novas visdes de mundo, através de uma educagdo com
abordagens didatico-pedagdgicas diferenciadas, voltada para a constru¢do de uma
cidadania planetaria, pois educar ambientalmente, hoje vai além de sensibilizar a
populacdo para os problemas existentes, é preciso o exercicio pleno da cidadania em um
processo de conscientizacdo (consciéncia + agédo), para exteriorizar em acdes, aquilo
que interiorizamos (razdo e emocdo) para uma reflexao critica (TOZONNI-REIS, 2008;
GUIMARAES, 2011; TEIXEIRA e TORALES, 2014).

Assim, a EA na formacéo de educadores assume o desafio de provocar mudancas
na vida cotidiana dos individuos, dando ressignificacdo a relacdo do homem com a
natureza e ao seu modo de vida (LEFF, 2010), compreendendo a importancia da

educacdo para a cidadania planetaria e, consequentemente, para um futuro sustentavel.

Sabe-se que a compreensdo da EA, pelas vivéncias dos educadores ambientais,

possibilita a constituicdo da identidade socioambiental e politica que consolidam as
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reflexdes cotidianas, para tanto é necessario que o educador compreenda a EA em sua

complexidade, para a transformacao das relacdes entre sociedade e ambiente.

Para Carvalho (2012) a existéncia de um sujeito ecoldgico passa a credibilidade de
que € possivel um mundo transformado, em que a constituicdo de uma atitude ecologica
concreta, possa servir de incentivo para a formacdo de educadores ambientais. No
entanto, Tozonni-Reis (2008) alerta que essa formagdo é um processo de transmissao de
valores e atitudes, no qual a preocupacdo com a formacao cultural, sdo os principais

indicadores da representacdo da educacéo, através da subjetividade humana.

Nesta perspectiva, a atitude ecoldgica e cidadd implicam em um processo de
reflexdo-acdo, pois o que fazer e como fazer, nem sempre garantem a formacédo de uma
atitude ecoldgica, isto é, de sistemas de valores sobre como se relacionar com o
ambiente, 0s quais serdo concretizados de acordo com 0 posicionamento do sujeito na

escola e em outros espacos e circunstancias de sua vida (AB’ SABER, 1994).

A EA, enquanto tendéncia educacional, vislumbra inter-relacionar os aspectos
ambientais aos educativos, possibilitando a formagdo de educadores ambientais, que
valoriza a diversidade cultural, evidenciada no PRONEA, ao considerar a teméatica meio
ambiente fundamental no fazer educativo docente; pois, devem assumir o desafio de
abrir caminhos para esse porvir, tracando reflexdes sobre o sentido da existéncia

humana.

Para que ocorra a efetivacdo da EA nas praticas docentes, é preciso considerar que
0s conhecimentos escolares sdo decorrentes de um processo de construcdo social, ao
mesmo tempo compartilhados e negociados entre os diversos grupos que compdem esta
dindmica, no qual a tematica ambiental, no processo educativo-escolar precisa integrar a
pratica cotidiana docente (TARDIF, 2002; TORALES, 2013).

No entanto, apesar da EA fazer parte dos curriculos escolares, somente sera
efetivada, a medida que os professores reconhecerem sua importancia em suas areas de
conhecimento e assumirem a responsabilidade de inclui-la em suas praxis educativa,
sendo que a insercdo da dimensdo ambiental nas praticas escolares, depende da
interpretacdo feita pelos professores, e suas reflexdes sobre os aspectos socioambientais

do meio em que estdo inseridos (SAUVE, 2001).
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Para tanto, é preciso que os professores compreendam a complexidade da questao
ambiental e suas implicacdes na vida cotidiana dos individuos, o que nos remete a
compreender a relagdo entre a forma como os professores constroem seus saberes, e 0S
integram a sua pratica docente, como elementos fundamentais para entender e repensar

a insercao da EA no ensino formal.

Assim, a mudanca no processo educativo precisa levar em conta a cultura arraigada
dos professores em lidar com o conhecimento de forma fragmentada e a propria
organizacdo do tempo de trabalho nas escolas. Por isso, é fundamental discutir com
esses atores o sentido dessa proposta e a forma de traduzi-las em acdes educativas para
0 bem da comunidade escolar (COIMBRA, 2006).

O processo de construcdo da realidade socioambiental se concretiza através do
fazer pedagégico, considerando que os professores se posicionam como educador e
como cidaddo, com um carater ndo estritamente pedagogico, mas também politico,
voltando-se para uma préxis de transformacdo da sociedade, em busca de uma
sustentabilidade pautada em novos paradigmas (GUIMARAES, 2011), onde a EA como
educacdo politica busca questionar as politicas atuais, bem como a educacdo escolar e

extraescolar.

Logo, a EA ganha uma dimensdo pedagdgica no momento em que instituem
espacos efetivos de questionamentos, encontros, confronto e negociagdo entre projeto
politico, universo cultural e interesses sociais diferentes, onde a ecopedagogia, como
forma de fazer educacéo, tem a sustentabilidade como principio educativo (GADOTTI,
2000).

Nesta perspectiva, Morales (2009) aborda que a questdo ambiental necessita
estabelecer uma relacdo dialdgica entre o fazer e o aprender e o transformar, pois estes
sdo elementos fundamentais para uma EA critica, transformadora e emancipatdria, uma
vez que para se alcancar a sustentabilidade equitativa € necessario um processo de

aprendizagem permanente (LEFF, 2010).

Neste sentido, Guimardes (2011) aborda que a EA volta-se para uma agéo reflexiva
(teoria e pratica-praxis) de intervencdo em uma realidade complexa, pois seus conteudos

ndo estdo trilhados nos livros, mas na realidade socioambiental vivenciada pela
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comunidade escolar, que vai além dos muros da escola, fato que a torna uma educagéo

politica voltada para a transformacao da sociedade em busca da sustentabilidade.

A transmissdo de valores e de atitudes sdo um dos pilares da EA, na formacao
cultural da subjetividade individual, como um dos indicadores educativos, sendo a
repercussdao do trabalho realizado pelos docentes na formacdo de geracbes de
estudantes, precisa de uma anélise do comportamento pedagdgico desses profissionais,
especialmente em sua acdo frente as demandas socioambientais, a fim de identificar os

fatores que influem e/ou determinam sua praxis.

Outro aspecto relevante na acdo dos professores € o papel que exercem na
composicao de estratégias educacionais capazes de mobilizar a comunidade escolar em
prol de acBes socioambientais, tendo em vista que sobre seus ombros repousa a missao
educativa da escola, pois trabalhar o conhecimento sob uma otica de significado para a
vida é desenvolver atitudes e habilidade congruentes para que o sentido de aprender

possa reforcar o ideério da Educacdo Ambiental no circulo escolar.

No entanto, Tozzoni-Reis (2008, p. 58) afirma que a EA no ensino formal é
frequentemente tratada como iniciativa individual, como tema periférico das disciplinas,
“sdo iniciativas muito timidas, ndo existe preocupacdo oficial com a problematica
ambiental no ensino superior”, para tanto, ¢ necessario esfor¢cos na insercao da EA nos
processos de formacdo de professores, que se articulem aos conteldos criticos e
reflexivos que se pautem pela busca da autonomia, contribuindo para a apropriagao de
uma pratica pedagdgica autbnoma e consistente voltada as questdes socioambientais no
ambito formal (GUIMARAES, 2004).

Por outro lado, é evidente que os avancos da EA na educagdo basica acabam
responsabilizando os professores que é colocado diante de exigéncias as quais ele
responde com dificuldade e para as quais os cursos de formacdo inicial pouco
contribuem. Além disso, Loureiro (2009) ressalta que as praticas pedagogicas que
focalizam as questdes ambientais, mostram que os professores ainda ndo conseguiram
superar a dicotomia entre teoria e pratica, para tanto, é necessario considerar o
conhecimento pré-existente dos alunos, como elementos fundamental no processo
pedagdgico (FREIRE, 1996).
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Diante deste quadro, pode-se afirmar que a EA esta definitivamente incorporada a
escola, embora de forma enfraquecida, fragilizada, inspirada ainda por uma concepgéo
Unica e consensual. No entanto, a formacdo dos professores, junto com outros elementos
que atuam no contexto escolar, é parte do processo de incorporacdo do tema no ambito
curricular, pois, sem que haja uma compreensdo das questdes ambientais em seus
aspectos politicos, ideoldgicos, culturais, sociais e econémicos, as acdes tendem a se

tornar descaracterizadas como alternativas para a renovagao da pratica pedagogica.

FERRAMENTAS PEDAGOGICAS NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
EM UMA EDUCACAO AMBIENTAL HOLISTICA

O uso do grupo focal como técnica em pesquisas qualitativas em ciéncias humanas
e sociais, € um dos instrumentos que pode ser utilizado como ferramenta pedagdgica
para a compreensdao das percepcdes e inter-relacdes existente entre os individuos no
processo de formacdo de educadores ambientais, assim como na sociabilidade do
conhecimento entre os individuos que contribuem para a compreensdo de objetos de

estudos, principalmente na area da educacao.

Destacamos que um dos desafios para a implementacdo de uma pedagogia critico
social dos conteddos no ambiente escolar, tem sido a convivéncia e o compartilhar de
conhecimento entre os educadores no ambiente escolar, o qual tem se constituido como
um dos principais desafios do cotidiano escola, pois de modo geral, ndo ha dialogo entre
os docentes no cotidiano escolar. Neste sentido, percebe-se que a escola é constituida
por turnos, porém o compartilhar de saberes e conhecimentos é quase inexistente o que
pde em cheque a integracdo dos curriculos escolares de forma transversal e
interdisciplinar interligado aos saberes dos educandos a serem discutidos no ambiente

escolar integrado ao ambiente ndo formal de educacéo.

Segundo Borges e Santos (2005) o grupo focal é uma dentre as varias modalidades
disponiveis de grupo de discussdo em que os participantes dialogam sobre um tema
particular, ao receberem estimulos apropriados para o debate. Neste sentido, Bellenger
et al. (1976) enfatizam que o procedimento de ouvir-refletir-questionar, facilita
respostas mais espontaneas dos participantes e oportuniza alto nivel de envolvimento

nas discussoes.
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Neste sentido, Fleck (1986), o qual ressalta que o conhecimento ocorre numa
dindmica de interacao entre o sujeito e 0 objeto mediado por uma dimensédo que é social
e culturalmente determinada, uma vez que ndo existe realidade absoluta, pois & medida
que o conhecimento avanca transforma inevitavelmente a realidade: o saber se modifica
segundo o Estilo de Pensamento vigente, havendo mudancas, quando este se
desenvolve, ampliando-se e se transformando, pois um Coletivo de Pensamento existe

sempre que ocorrer trocas de ideias entre 0s membros do coletivo.

Portanto, ao valorizarmos a conversagdo entre as pessoas, cada uma expressando
pensamentos que ndo estariam em condicdes de produzir por si mesmo ou em outra
companhia. [...]. “O coletivo de pensamento consiste em distintos individuos e tem,
assim mesmo, sua forma psiquica particular e suas leis especiais de comportamento”
(FLECK, 1986, p. 91). Andrade e Amorin (2010) complementam a contribui¢do do
Grupo Focal para entender como 0s sujeitos reagem a uma determinada tematica num
processo de interacdo grupal, fato que nos permitiu compreender os saberes docentes no
decorrer do percurso metodoldgico, como um recurso para melhor compreender o
processo de construcdo das percepcdes, saberes e atitudes de determinados grupos

sociais.

Consideramos as concepcdes de Morgan (1998); Gatti (2005); Weller (2006); Flick
(2009) e Andrade e Amorin (2010), os quais afirmam que os grupos focais possibilitam
uma analise das percep¢des individuais, das interagdes coletivas e de aspectos
recorrentes ao cotidiano dos sujeitos. Além disso, o Grupo Focal pode facilitar o
aparecimento de ideias e de experiéncias que normalmente sdo esquecidas na efetivacdo

de curriculo educativo transversal e interdisciplinar.

Gatti (2005) considera que uma caracteristica distintiva do grupo focal é a
interacdo, 0 que nos permite afirmar esses momentos possibilitam uma aproximacao
entre os professores, o que facilita a troca de experiéncia e parcerias para 0
desenvolvimento de atividades transversais e interdisciplinares, isto indica uma
estratégia de cooperacao ética entre os profissionais e o respeito pelo trabalho do outro,
ou até mesmo um incentivo em buscar novas alternativas metodoldgicas para o processo

de ensino-aprendizagem.
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VIVENCIA E SABERES PEDAGOGICOS EM UMA ESCOLA RIBEIRINHA
AMAZONICA

Em 2015 o Grupo de Integracdo Socioambiental e Educacional (GISAE), aplicou a
técnica do grupo focal como ferramenta pedagdgica em um projeto piloto sobre a
formacdo de educadores em uma escola ribeirinha amazénica, onde partimos do
pressuposto de que os saberes e vivéncias dos educandos precisariam esta inserido na
pratica educativa como parte do seu fazer pedagdgico, tendo o didlogo como base
fundamental nesse processo, como nos afirma Paulo Freire (2002, p. 51 ) ao enfatizar
que “O sujeito que se abre e aos outros inaugura com seu gesto a relacéo dialdgica em

que se confirma como inquietacao e curiosidade”.

Acreditamos que a implementacdo de uma estratégia pedagogica que possibilite a
aproximagéo entre os educadores no ambiente escolar, talvez seja uma alternativa de
aproximacdo e integracdo das atividades curriculares com os saberes e vivéncias dos
educandos. Destacamos que no decorrer do primeiro encontro entre os professores,
percebemos que muitos se sentiam envergonhados por ndo conhecerem uns 0s outros,
porém no desenrolar da metodologia e nos momentos de reflexdo e discussdo sobre suas
atividades curriculares, experiéncias e saberes cotidianos foi perceptivel o interesse em

conhecer o trabalho do outro.

Ressalta-se que um dos momentos marcantes na implementacdo dos momentos de
reflexdo foi o fato da maioria dos professores relatarem que as reuniGes pedagdgicas
deveriam proporcionar momentos de conversacao e didlogo uns com 0s outros, pois no
geral serve apenas como mecanismo de cobranca e ndo de conversacdo pedagdgica, o
que nos possibilita afirmar a importancia de momentos de reflexdo que considere as

vivéncias e saberes de cada educador que compde 0 ambiente escolar.

Neste sentido, refletimos sobre a necessidade de repensarmos os métodos
pedagogicos para a implementacdo de um curriculo transversal e interdisciplinar, e
principalmente nossa compreensdo de educacdo e o papel do educador nesse processo,
precisamos entender que a escola ndo se constitui de paredes, mas de pessoas que

possuem vivéncias e saberes essenciais para uma praxis educativa transformadora.

Neste sentido, Freire (2002) ressalta que a pratica docente é envolvida por uma

dialética entre o fazer e o pensar sobre 0 que fazer, porém enfatiza que os saberes da
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experiéncia € um saber ingénuo que precisa de rigorosidade, o que cabe ao educador
assumir a responsabilidade de refletir e construir conhecimentos sistémicos refletindo
sobre sua pratica, tornando-a critica. Portanto a formacao permanente dos educadores é
um momento de reflexdo sobre a préatica, essencial para o desenvolvimento de préxis

educativa libertadora.

Percebemos que muitas vezes o fracasso educacional esta relacionado a auséncia de
didlogo entre os profissionais da educagdo que estdo na escola, pois estamos
acostumados com métodos tradicionais que jA ndo atendem as demandas atuais, e
esquecemos que a escola tem se estruturado de forma diferenciada, uma vez que os
discentes possuem vivéncias sociais diferentes que chegam na escola, e questionamos
até que ponto a escola tem feito diferenca na vida dos educandos? Sera que estamos
educando para a cidadania ou apenas refor¢ando o fracasso escolar? N&o queremos com
isso discutir os conteudos curriculares ou as politicas educacionais, mas como
possibilitar a compreensdo dos saberes socioambientais vivenciados pela comunidade

escolar.

Cabe destacar que o uso de temas geradores de forma transversal e interdisciplinar
de modo geral pouco tem sido compreendido pelo educador, no entanto, a técnica do
grupo focal pode ser utilizada como uma ferramenta para a compreensao da educacgédo
para além dos muros da escola, numa visdo mais complexa de educacdo em seu
contexto social, politico, econémico, ambiental e cultural, tragando alternativas de
superar os obstaculos na efetivacdo de uma educacdo emancipatoria e libertaria. Assim,
Freire (1993) afirma que o tema gerador faz ruptura na concep¢do de um ensino
disciplinador que aborda o saber de forma cartesiana. E na perspectiva do grupo focal se
tem possibilidade de articular o saber as relagdes que geram 0 movimento de construgéo

do conhecimento.

INDICADORES PARA UMA PRAXIS TRANSVERSAL DE EDUCADORES
AMBIENTAIS

A educacdo ambiental como parte dos referenciais a ser apreciado no Projeto
Politico Pedagdgico destaca-se como instrumento interdisciplinar e transversal das

diversas areas do conhecimento que compde com o curriculo escolar, considerando suas
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especificidades nas diversas propostas de acdo socioeducativa, 0 que possibilita
refletirmos sobre como isto incide no cotidiano escolar, o que permitird a todos os
envolvidos no processo educativo a compreender o fazer pedagdgico em sua
complexidade, e ndo atrela-lo apenas a sala de aula, mas aos fatores socioculturais,
politicos e econémicos existentes, intercalando o curriculo oficial com as vivéncias

cotidianas no processo de ensino e aprendizagem, como podemos verificar na figura 01.

Figura 01. Correlagdo da educacdo ambiental com o curriculo oficial e os conhecimentos extraescolares.

Saberes
Transversalidade

Vivéncias cotidianas

Interdisciplinaridade

(Relagéo homen x natureza]

Conhecimentos formais Curriculo oficial ——| Formag&o cidada Conhecimento extraﬁ'
(o)
Sustentabilidade
Socioambiental
Realidade Socioambiental

[Educacﬁo Ambiental Formal}

Metodologia de Ensino |« Pratica Pedagdgi Formagio de professores

Praxis socioeducativa

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

Destacamos que ndo basta a educacdo ambiental estd inserida nos documentos
oficiais educativos e no Projeto Politico Pedagdgico da escola, mas sim as causas, aos
desafios, aos sonhos, a historia e a cultura dos povos, precisamos enfatizar a educagéo
ambiental dentro do projeto educativo que focalize o seu papel na reconstrugédo do

sistema de relacOes entre as pessoas, a sociedade e o ambiente natural.

Neste sentido, a Educagdo Ambiental deve ser vivenciado por meio de experiéncias
significativas transversais e interdisciplinares, que garantam aos sujeitos a possibilidade

de adquirir conhecimentos e competéncias essenciais para torna-los aptos a resolver
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problemas socioambientais que os atingem tanto no ambito individual quanto coletivo
(GOMES, 2017).

Para tanto, é preciso que os educadores ambientais compreendam a complexidade da
questdo ambiental e suas implicacBGes na vida cotidiana, 0 que nos remete a entender a
relagdo entre a forma como os professores constroem seus saberes, e 0s integram a sua
prética docente, como elementos fundamentais para entender e repensar a insercdo da

EA no ensino formal.

As praticas pedagdgicas devem ser orientadas por saberes oriundos de diversas
fontes, sejam formais ou ndo formais. Nesse aspecto leva-se em conta oS saberes
préprios do viver amazo6nico, que congregam experiéncias multiplas e singulares pois
segundo Branddo (2007, p.17) "tudo que se sabe aos poucos se adquire por viver muito
e diferentes situacdes de trocas entre pessoas, com 0 COrpo, Com a consciéncia, com o
corpo-e-a-consciéncia™. Assim traduzimos nossa compreensao sobre educacao vista sob
diversas formas, muitas vezes diferenciadas e pautadas na vivéncia de cada grupo e,
consequentemente de seus saberes.

Freire (2006, p.39) destaca também que é preciso que "a educacdo esteja em seu
contetdo, em seus programas e em seu método, adaptada ao fim que se persegue:
permitir a0 homem chegar a ser sujeito”, construindo, assim, um individuo que seja
capaz de transformar a sua realidade e 0 mundo.

Desse modo, as praticas pedagdgicas buscam considerar ndo s6 a realidade do
individuo, mas também o seu interesse e 0s seus saberes como fundamento para as
acOes educativas propostas, pois como alerta Vygotsky (1984) a aprendizagem deve ter
como resultado a interacdo entre os individuos e o contexto que estdo inseridos,
contribuindo para que haja a construcdo de conhecimento que os ajudem a se integrar no
processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, no contexto amazoOnico a pratica pedagogica deve levar em
consideracdo a cultura amazénica, aquela que tem na sua origem ou esta influenciada
pela cultura dos descendentes de indios e brancos, o caboclo, também denominada
cultura cabocla (LOUREIRO, 2002).

Esta cultura apresenta-se como um mosaico colorido de mitos, ritos, crencas,

valores, saberes e representacfes do universo caboclo que expressam 0 Ser e viver

184



AMBIENTE & EDUCACAOQ
ISSN - 1413-8638
E-ISSN - 2238-5533
v.22,n.2, p. 173-190, 2017

amazonico e que precisam ser conhecido e valorizado considerando que tais saberes
entre eles os referentes a sua biodiversidade quase sempre estdo ausentes dos espacos
escolares de grandes cidades amazénicas (FONSECA, 2003).

Autores como Freire (1981, 1992) e Brandao (1995, 2002) tém chamado atencéo
que os contetdos culturais devem ser vistos como marco integrador de uma praxis
educativa transformadora, considerando que o ato de educar se faz no interior da cultura
em situacOes sociais de aprender-ensinar-aprender, ou seja "uma fracdo do modo de
vida dos grupos sociais" estd sempre presente nos processos educativos, sendo
constantemente criada e recriada no saber, no ser ou no conviver.

Desse modo, ao compreender que a educacgdo € parte da educacdo humana de tornar
inteligivel sua existéncia dotando-a de sentido, entendemos necessario que as condi¢des
historicas e culturais dos sujeitos envolvidos no processo educativo sejam consideradas,
pois, a cultura fornece elemento que contribuem para formar a identidade do ser
humano.

Entretanto, para que os saberes integrem as praticas educativas escolares de forma
sistematica precisam de um lado que sejam concebidos por quem ensina-aprende como
provenientes da pratica social construida e construtora da humanidade, ou seja produto
da vida social e, portanto compreendido  como  elementos  indispensaveis  na
formagdo humana plena e por outro serem conhecidos, o que exige, de certo modo,
apropriacéo da cultura que os sujeitos aprendentes estdo emersos.

Assim, a educacdo escolar leva em conta a cultura local precisa inseri-la como
conteddo de ensino, de modo que o0s processos formativos possibilitem sua
compreensdo, pois como afirma Piaget e Inhelder (1982) o ser humano aprende quando
trabalha com situacGes concretas, onde oportuniza o pensar, refletir, questionar,
manipular materiais, propor solugdes tendo como referéncia a vida cotidiana.

Um dos desafios que se coloca a escola é arrolar os diferentes tipos de conhecimento
representativo dos contextos culturais em que vivem 0s sujeitos que dela participam, de
forma a construir um desenho curricular, atividades e praticas educativas que
possibilitem a formacdo de sujeitos sociais criticos e capazes de valorizar a cultura
local. Este desfio estd posto as escolas da Amazbnia, pois mesmo que se tenham
atualmente informacdo cientifica, cultural e tecnoldgica sobre a regido estes saberes

quase sempre estdo distantes das préaticas escolares cotidianas.
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Autores diversos tém discutido que a socializacdo de informacdes sobre a cultura
local, em programas educativos e outros de alcance da populacdo podem gerar posturas
de sua valorizagdo (OLIVEIRA, 1994; PACHECO, 1995; LIMA, 2002).

Na Amazé6nia Brasileira, este territorio imenso e heterogéneo que integra agua,
floresta, minerais, sociobiodiversidade, dentre outras riquezas que se fazem necessario a
difusdo de informacBes que promovam sua sustentabilidade. Entretanto os dilemas que
se colocam aos governos e as instituicbes sociais, incluindo a escola sdo: Quais as
informagdes sdo prioritarias? Como definir essas necessidades? Como inserir 0s
conhecimentos sobre a realidade amazénica nos processos de producdo e socializagdo
de informaces no contexto escolar?

Destacamos que, poucos estudos tem se debrucado em investigar essas questdes no
contexto amazonico, para tanto, citamos a tese de doutorado desenvolvida por Fonseca
(2003), a qual avaliou a compreensdo do tema biodiversidade e desenvolvimento
sustentavel entre professores e alunos do ensino médio e a inclusdo dessa discussdo em
livros didaticos e propostas de programas de ingresso ao ensino superior de instituicdes
publicas e particulares do municipio de Belém do Para, constatando a necessidade da
insercdo desses conhecimentos relacionados a realidade amazénica no contexto escolar,
entretanto, ndo indica contetdo a serem trabalhados na préatica educativa.

Objetivando dar continuidade ao estudos iniciados por Fonseca (2003), o Nucleo de
Estudos em Educacdo Cientifica, Ambiental e praticas sociais - NECAPS da
Universidade do Estado do Para, realizou em 2014 a pesquisa intitulada "Saberes
Necessarios para a inclusdo de temas ambientais no contexto escolar”, no qual buscou
identificar os saberes necessarios a uma formacdo basica que permita aos estudantes
conhecer a realidade da sociobiodiversidade amazonica (FONSECA,; SILVA, 2014). Os
resultados obtidos pelo NECAPS aponta que os problemas socioambientais é o mais
lembrado pelos pesquisados, o que indica estarem atentos as problematicas que a regido
enfrenta, assim como a necessidade desse tipo de abordagem no contexto escolar.

Diante disso, pode-se afirmar que a formacdo dos professores, junto com outros
elementos que atuam no contexto escolar, é parte do processo de incorporacdo do tema
no ambito curricular, pois, sem que haja uma compreensdo das questdes ambientais em
seus aspectos politicos, ideologicos, culturais, sociais e econdmicos, as acdes tendem a

se tornar descaracterizadas como alternativas para a renovagéo da pratica pedagogica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a implementacdo de uma estratégia pedagdgica que possibilite a
aproximagéo entre os educadores no ambiente escolar, talvez seja uma alternativa de
integracdo das atividades curriculares com os saberes e vivéncias dos educandos, tendo
o grupo focal como estratégia metodolégica de aproximacdo e dialogo no ambiente

escolar.

Podemos afirmar que a formacdo dos professores, junto com outros elementos que
atuam no contexto escolar, € parte do processo de incorporacdo do tema no ambito
curricular, pois, sem que haja uma compreensdo das questdes ambientais em seus
aspectos politicos, ideolégicos, culturais, sociais e econdmicos, as a¢es tendem a se
tornar descaracterizadas como alternativas para a renovagao da pratica pedagégica.

Defendemos que as pesquisas sobre a EA no contexto escolar analisem as decisdes
curriculares das equipes pedagdgicas, levando em conta a dindmica de seus contextos
socioambientais e culturais. Logo, € preciso que o0s educadores ambientais
compreendam a complexidade da questdo socioambiental e suas implicacdes na vida
cotidiana, 0 que nos remete a entender a relacdo entre a forma como os professores
constroem seus saberes, e 0s integram a sua pratica docente, como elementos
fundamentais para entender e repensar a insercdo da EA no ensino formal. Diante disso,
os autores sugerem: 1) Desenvolver Palestras/oficina, a partir das demandas apontadas
nos grupos focais; 2) Discutir a tematica socioambiental no decorrer do planejamento da
escola, para que esta possa ser inserida no Projeto Politico Pedag6gico; 3) Criar
estratégias para compreensdo da EA dentro de uma complexidade transversal, através de
encontros regulares de formacdo de professores; 4) Tracar metas na formacdo de
educadores ambientais amazonicos, tendo como base 0 modo de vida dos educandos e

das experiéncias e vivéncias pessoais dos docentes.
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